o
)
AW
W 2
AE
MO
=
<C
o| &
F LLl
2[38
| ZE
Dmm
S
GsA
55
o|oz
L,:\L.F
Ol =
>|3
CA
EM
TE

:



1 \v
) %
RAMERT

FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

TECNOLOGIA EM EDUCACAO: EM ANALISE O USO DA
TECNOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DO CEEB

EDER DO VALE PALHETA

Belém — Para - 2022




DADOS DE COPYRIGHT

Sobre a Obra:
A presente obra é disponibilizada pela equipe da Editora Conhecimento & Ciéncia, e seus
diversos parceiros, tem por objetivo ofertar a comunidade cientifica conteudo para uso em
pesquisas e estudos académicos. E expressamente proibida a comercializagio do presente
conteudo, sem a autorizacdo da Editora. O contetido de cada secao e de cada capitulo é de

responsabilidade de seus autores.

Sobre a Conhecimento & Ciéncia:
A C&C foi criada em abril de 2000, neste momento ha vinte anos vem atuando no mercado
educacional, sempre tendo como objetivo a construcao e divulgacdo do conhecimento, por

entender que o conhecimento e a ciéncia devem ser acessiveis a qualquer cidadao.

BELEM — PARA - 2022




CONSELHO CIENTIFICO

Carlos Alexandre Felicio Brito, Dr. (USCS)
Divaldo Martins de Souza, Dr. (UEPA)
Eliana da Silva Coélho Mendonca, Dra. (IFRR)
Jorge Luis Martins da Costa, Dr. (FICS)
Lindemberg Monteiro dos Santos, Dr. (FICS)
Marco José Mendonca de Souza, Dr. (IFRR)
Moisés Simédo Santa Rosa de Sousa, Dr. (UEPA)
Prof. Dr. Eraldo Pereira Madeiro (UNITINS)

Prof. Dr. Ismael Fenner (FICS)

Prof. Dr. Ney Calandrini de Azevedo (UEPA)

Prof. Dr. Ricardo Figueiredo Pinto (FICS)



PALHETA, Eder do Vale

TECNOLOGIA EM EDUCAC,‘AO: EM ANALISE O USO DA TECNOLOGIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL DO CEEB.; Orientador: Dr. Ricardo Figueiredo Pinto.
Asuncion — PY —2020. 101, p.

Dissertacdo (Mestrado), Ciencias de La Educacion, Facultad Interamericana de Ciencias
Sociales. 2020.
Palavras-chave: Tecnologia; Ensino; Metodologias alternativas.

ISBN: 978-65-867-8555-5
DOI: 10.29327/589321




SOBRE O AUTOR

EDER DO VALE PALHETA

Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Educag&o Fisica pela Escola Superior de Educagéo
Fisica do Estado do Para (1989) e especializacdo em Educacéo Fisica, Esporte e Lazer: Ensino,
Pesquisa e Avaliacdo - UEPA (1998), Mestre em Ciéncia da Educacdo — FICs (2020), tem
experiéncia na area de Educacdo Fisica , tais como Educagdo Fisica escolar — SEDUCPA e
Escola Adventista Altamir de Paiva, Ginastica Laboral, técnico futsal e experiéncia em gestdo
a saber: Gerente Executivo de Cultura, Esporte e lazer do SESI Para, promoter de eventos de

cultura, esporte e lazer — Free Lancer.



EPIGRAFE

N&o tenhas inveja dos homens malignos, nem queira estar com eles porque 0 seu coracgao
maquina violéncia, e seus labios falam para o mal. Com a sabedoria edifica-se a casa, e com
inteligéncia ela se firma; pelo conhecimento se encherdo as camaras de toda sorte de bens,
preciosos e deleitaveis. Mais poder tem o sabio do que o forte, e 0 homem de conhecimento,
mais do que o robusto. Com medidas de prudéncia faras a guerra; na multidao de conselheiros
esta a vitoria. A sabedoria e alta de mais para o insensato; no juizo, a sua boca néo tera

palavra.

(Provérbios 24:1- 8)



DEDICATORIA

Ao Senhor, meu criador, toda honra e toda Gloria a ele, pela sabedoria, fonte de verdade
e inspiragdo nos caminhos do Bem, amor, dignidade e luz.
Aos meus pais, Maria de Nazaré do Vale Palheta e Manoel dos Santos Palheta, exemplos de
sabedoria e perseveranca na busca de encaminhar-nos ao conhecimento e que durante todo o
tempo me apoiaram, incentivando-me a prosseguir e ndo desistir nunca deste sonho, de elevagao
do saber.

Aos meus queridos e amados filhos e esposa, Eder Junior, Bruno Palheta, Lucas Palheta,
Gustavo Palheta, Caio Palheta e Karimi Paiva pelo amor, apoio, forca e estimulo.

Ao meu orientador Prof. Dr. Ricardo Pinto, pela paciéncia, carinho, dedicacdo e
competéncia eficaz a mim servida.
Ao meu amigo Prof. Marcos Saraiva que contribuiu de forma significativa e direta para que o
presente trabalho fosse realizado, bem como ao amigo José Milton pelo apoio, confianca,
amizade e respeito.

Aos docentes do Centro Educacional Euripides Barsanulfo (CEEB), pela concesséo de
informacdes valiosas para a realizacao deste estudo.
Aos professores e colegas do Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI, Escola
Superior Madre Celeste — ESMAC e do Curso de Mestrado, pelo companheirismo e pelas trocas

de experiéncias que pudemos realizar.



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral, analisar a importancia do uso da tecnologia para

0 desenvolvimento dos educandos, verificando de que forma a tecnologia contribui para o
desenvolvimento desses educandos, listando os tipos de tecnologia que pode ser usadas para o
desenvolvimento, identificando as vantagens e desvantagens para o desenvolvimento, todos
esses objetivos gerais e especificos dentro das etapas da educacgdo bésica e do ensino médio,
realizando um corte metodoldgico, para o ensino basico, fase do fundamental | e II. A
metodologia utilizada foi analise bibliografica e documental, incluindo as leis e normatizacgdes
do sistema de ensino basico e médio, e consulta a obras e periddicos, constantes na literatura,
sobre o tema. Além de pesquisas de campo do tipo exploratério, descritivo. Tendo como
amostra o universo de docentes do Centro Educacional Euripides Barsanulfo (CEEB), por
coleta de dados em questionarios com perguntas abertas e fechadas, para forma de analise de
dados quanti-qualitativo. Os principais resultados encontrados foram: falta de entendimento
pela comunidade escolar (gestores, educador, e educandos), sobre quais as formas de
tecnologias existentes e que estdo disponiveis para o0 processo educacional; a presenca de um
volume de ferramentas tecnoldgicas que estdo subutilizadas principalmente as de tecnologias
da informacéo e equipamentos, presente no dia a dia da escola; possibilidades de qualificacdo
do uso das tecnologias, presente no local e utiliza-las como metodologia alternativa. Por
sugestdo a partir dos resultados, oferecemos interesse de aprofundamento do estudo em questé&o,
para por consequéncia, auxiliar em propostas de sistematizacdo para capacitacdo, seguindo o
caminho de prioridade aos educadores, aqueles que estdo de fato no chéo da escola, com apoio
dos gestores, para entdo, incluir os educandos e outros membros da comunidade no processo,

de uso das tecnologias alternativas no ensino da etapa do basico ao médio.

Palavras-Chave: Tecnologia; Ensino; Metodologias alternativas.



ABSTRACT

The present work had as general objective, to analyze the importance of the use of technology

for the development of students, verifying how technology contributes to the development of
these students, listing the types of technology that can be used for development, identifying the
advantages and development disadvantages, all these general and specific objectives within the
stages of basic education and high school, making a methodological cut, for basic education,
phase of elementary | and Il. The methodology used was a bibliographic and documentary
analysis, including the laws and regulations of the basic and high school system, and
consultation of works and periodicals, contained in the literature, on the subject. In addition to
exploratory, descriptive field research. Taking as a sample the universe of professors from the
Euripides Barsanulfo Educational Center (CEEB), by collecting data in questionnaires with
open and closed questions, for the analysis of quantitative and qualitative data. The main results
found were: lack of understanding by the school community (managers, educator, and students),
about what forms of technologies exist and are available for the educational process; the
presence of a volume of technological tools that are underutilized mainly those of information
technologies and equipment, present in the school's daily routine; possibilities for qualifying
the use of technologies, present at the site and using them as an alternative methodology. As a
suggestion based on the results, we offer an interest in furthering the study in question, to
consequently assist in systematization proposals for training, following the path of priority for
educators, those who are actually on the school floor, with the support of managers to then
include students and other members of the community in the process of using alternative

technologies in teaching from basic to high school.

Key words: Technology; Teaching; Alternative methodologies.



RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo general, analizar la importancia del uso de la tecnologia

para el desarrollo de los estudiantes, verificando cémo la tecnologia contribuye al desarrollo de
estos estudiantes, enumerando los tipos de tecnologia que se pueden utilizar para el desarrollo,
identificando las ventajas y desventajas de desarrollo, todos estos objetivos generales y
especificos dentro de las etapas de educacion bésica y secundaria, haciendo un corte
metodoldgico, para la educacion basica, fase de primaria 1 y 1l. La metodologia utilizada fue un
analisis bibliografico y documental, incluidas las leyes y reglamentos del sistema de educacion
basica y secundaria, y la consulta de obras y publicaciones periddicas, contenidas en la
literatura, sobre el tema. Ademas de la investigacion exploratoria, descriptiva de campo.
Tomando como muestra el universo de profesores del Centro Educativo Euripides Barsanulfo
(CEEB), mediante la recopilacion de datos en cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas,
para el analisis de datos cuantitativos y cualitativos. Los principales resultados encontrados
fueron: falta de comprension por parte de la comunidad escolar (gerentes, educadores y
estudiantes), sobre qué formas de tecnologias existen y estan disponibles para el proceso
educativo; la presencia de un volumen de herramientas tecnoldgicas que estan subutilizadas
principalmente las de tecnologias y equipos de informacion, presentes en la rutina diaria de la
escuela; posibilidades para calificar el uso de tecnologias, presentes en el sitio y usarlas como
metodologia alternativa. Como una sugerencia basada en los resultados, ofrecemos un interés
en avanzar en el estudio en cuestidn, para asi ayudar en la sistematizacién de propuestas de
capacitacion, siguiendo el camino de prioridad para los educadores, aquellos que realmente
estan en el piso escolar, con el apoyo de los gerentes. para luego incluir a los estudiantes y otros
miembros de la comunidad en el proceso de usar tecnologias alternativas en la ensefianza desde

la escuela basica hasta la secundaria.

Palabras clave: tecnologia; Ensefiando; Metodologias alternativas.
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1. INTRODUCAO

A educacdo formal no Brasil traz grafada em suas paginas, a revelagdo, que nos
possibilita pesquisar, por varios métodos, os fendbmenos que ocorrem nos periodos de evolugédo
da educacéo, em suas formas e metodologias, para 0 acompanhamento da educacéo, diante da
evolucdo humana e tecnoldgica, buscando, por meio de pesquisas, a producdo de meios, que
venham a contribuir de fato, para a qualificacdo, definida nesse estudo, dentro da fase do ensino
fundamental, que pela reformulacgéo das séries escolares se constitui uma transicdo da educacéo
infantil para o ensino médio. Nesse periodo é iniciada a alfabetizacdo da crianca e
posteriormente sdo introduzidos novos conhecimentos de diferentes areas.

Entretanto, para o desenvolvimento da pesquisa, a ciéncia tem a ver com 0 uso. Por
conseguinte, o conhecimento cientifico ultrapassa os limites do conhecimento do senso comum,
na medida em que procura evidenciar, além do préprio fendmeno, as causas e a logica de sua
ocorréncia.

Procura-se, na verdade, estabelecer principios, conceitos e leis, que permitam explicar
as razdes da ocorréncia de um determinado fendmeno. Logo apos serem repetidas, varias vezes,
pelo raciocinio humano, essas razdes tornam-se verdades axiomaticas (incontestaveis).
Ademais, é o conhecimento do real (factual) porque lida com as ocorréncias ou fatos, isto é,
com toda “forma de existéncia que se manifesta de algum modo” (TRUJILO FERRARI, 1974,
p. 14 apud BANZZANELLA, 2013. p. 63)

No decorrer de nossa pesquisa percebemos a influéncia politica e social, sofridas em
determinadas épocas, em relacdo a utilizacdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica
educacional, evidenciando um olhar futurista de determinados autores e pensadores, que
produzem suas teorias, sobre 0 tema, e na sua maioria seus pensamentos e conclusdes sobre o
tema, tem a sua citacdo na redacdo dos Projetos de Lei (PL), e ementas que trazem a tentativa
de normatizacao.

Apresentamos 0 nosso referencial tedrico, em quatro capitulos assim relacionados com
a tematica do estudo: 1 - Caracterizacgdo das tecnologias; 2 — A legislacao brasileira tratando-se
da educacdo; 3 — Tipos de tecnologias para educandos do ensino fundamental e médio; e 4 —
Vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos do
ensino fundamental e médio, o referencial teorico estabelece o suporte a investigacéo, que inclui
os docentes de escola que funciona em um centro de atendimento socio educativo sem fins
lucrativos, por aplicacdo de questionarios para anélise sobre o acompanhamento das atividades

pedagdgicas, relativas ao uso e aproveitamento das tecnologias, que estdo inseridos no dia a dia
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da rotina escolar, trazidos e manuseados por toda a comunidade escolar. Para entdo, adequa-

las, como metodologias alternativas para as vivéncias e praticas no ambiente escolar.

1.1.  Problematica

Uma problematica que ora se levanta é que muitos alunos ingressam no interior da sala
de aula, com equipamentos sofisticados, que segundo autores, recebem a classificacdo de
artefato da (TCI), e esses equipamentos e suas ferramentas, ndo sdo aproveitados, para
contribuir com o desenvolvimento da aula, tornando assim a presenca desses equipamentos, um
empecilho para o educador, que atribui a0 manuseio na sala de aula desses aparelhos um desvio
de atencdo do educando, causando registro de varios conflitos, em virtude do uso, para fins
préprios ou de consultas, nos momentos de avalia¢do. A que fatores, podem estar atribuidos ao
distanciamento, e a auséncia de dialogo entre o educador e o educando, para o0 aproveitamento
do fendmeno?

Portanto, indagaremos as seguintes questdes de estudo: De que forma a tecnologia
contribui para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental? Que tipos de
tecnologias sdo utilizados para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental?
Quais as vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos

no ensino fundamental?

1.2.  Objetivos

A partir destas problematicas, apresentamos 0s seguintes objetivos:

1.2.1. Objetivo Geral:
Analisar a importancia do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos no

ensino fundamental.

1.2.2. Objetivos Especificos:
e Verificar de que forma a tecnologia contribui para o desenvolvimento dos educandos no
ensino fundamental;
e Listar os tipos de tecnologia que podem ser usadas para o desenvolvimento dos educandos
no ensino fundamental;
e Identificar as vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos

educandos no ensino fundamental.
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1.3.  Justificativa

Os seres humanos sempre buscaram alguma forma, para se adaptarem em utilizar algo
novo, ou transformar algo ja existente, adequando a sua cultura, mas sempre buscando a sua
comodidade, no entanto, para isso, e na maioria dos casos, utilizam o senso comum, como uma
das primeiras formas para esse desenvolvimento, influenciado pela intuicdo, tradicdo e bom

SENSO.

O conhecimento vulgar o senso comum é desenvolvido principalmente por intermédio
dos sentidos e ndo tem a intencdo de ser profundo sistematico e infalivel. Usualmente
é adquirido por acaso, ou pelas tradi¢cdes ou transmitido de geracdo para geracdo, nao
passando pelo crivo de postulados metodolégicos. E adquirido independentemente de
estudos, de pesquisas, de reflexdes ou de aplicagdes de métodos (BANZELLA, 2013,
p. 62).

Para o nosso estudo, “em andlise o uso da tecnologia no ensino fundamental do CEEB”,
no qual, buscamos, produzir epistemologicamente, tornando-o cientifico, submetendo as
exigéncias dos pares de uma comunidade cientifica, concordando com: (FACHIN, 2001, p. 10,
apud BANZELLA, 2013, p. 62), “ele pode atingir o status de conhecimento, cientifico, pois
“ele ¢ base fundamental do conhecer, e j4 existia muito antes de ser humano imaginar a
possibilidade da existéncia da ciéncia”

No caso especifico do estudo, que analisa 0 uso da tecnologia e informagdo, como
ferramenta pedagogica, na fase do ensino fundamental, justificada pelo volume e velocidade, e
a forma desordenada, que o fendmeno estudado se desenvolve no ambiente da escola, sem
aproveitamento, dentro da sala de aula.

Portanto, o questionamento indaga: De que forma contribui, que tipos, quais as
vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos no
ensino fundamental?

E para atingirmos 0s nossos objetivos de estudo, em analisar a importancia do uso da
tecnologia para o desenvolvimento dos educandos, do ensino fundamental, utilizamos do
conhecimento empirico, levantamento bibliografico e da pesquisa de campo, pensando, em
produzir pelos nossos achados, material de qualidade para contribuir, com outros estudos, no
aprofundamento do tema, visando a qualificacdo dos educadores, pois e inevitavel o avanco da
reformulacdo, manifestada e tdo questionada, pela comunidade docente, que trata do ensino no
Brasil, sem a atencdo devida a inclusdo do conhecimento e apropriacdo das tecnologias como
ferramentas qualitativas, inclusivas e inovadoras.

Sobre o estudo de caso segundo Yin, 2005:

O estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo (intensivo) de um ou poucos
objetos de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, sendo escolhido
ao se examinar acontecimentos contemporaneos, quando ndo se pode manipular
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comportamentos relevantes. Como uma estratégia de investigagdo, representa uma
maneira de se investigar um tdépico empirico, seguindo-se deum conjunto de
procedimentos pré-especificados. (Yin, 2005, apud UNISSELVI, 2013, p.67.).

Buscamos apresentar a trajetoria da Tecnologia e Informacdo (TCI), no aspecto da
educacdo, desenvolvimento humano e social, acreditando sempre, que o conhecimento
historico, contribui no entendimento do hoje, destacando a relacdo e as influéncias sécias,
politicas, que fazem parte do processo, de normatizacdo e criagdo de normas e diretrizes do

ensino, referente a etapa do ensino fundamental.

1.4 Estrutura da dissertagao

A presente pesquisa apresenta, apos 0s elementos pré-textuais, o referencial tedrico com
quatro capitulos de cunho bibliogréfico, e as seguintes tematicas: caracterizacdo de tecnologia;
a tecnologia da educacdo pela legislacdo brasileira; tipos de tecnologias para educandos do
ensino fundamental; e as vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o
desenvolvimento dos educandos, desenvolvidos por método de pesquisa bibliogréfica,
elaborados por sequencia logica, objetivando qualificar a argumentacdo do autor, preocupado
em transmitir aos leitores em sintese, o caminho percorrido pela pesquisa, dentro do tratamento
do tema, e na sua sequéncia finaliza com elementos pds-textuais que descrevem a metodologia,

discussao/ resultados, e inclui as referéncias bibliogréaficas.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Caracterizacao de Tecnologia

O ensaio bibliografico apresentado, como parte integrante do estudo que traz como
principal objetivo, analisar a importancia do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos
educandos no ensino fundamental, especificando: Verificar de que forma a tecnologia contribui
para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental, entre outras, o levantamento
surge, como parte introdutoria, para responder as questdes provenientes do tema Tecnologia
em Educacgéo no Ensino fundamental dentro da linha de pesquisa Tecnologia e Educagéo.

No decorrer da busca por referéncias tedricos, indispensavel a qualidade da pesquisa,
priorizamos autores de publicagdes relacionadas as questdes sobre contetidos Tecnologia na
Educacéo, tema esse, que continua a proporcionar extensa discussdo sobre suas formas e

abrangéncia, diante das necessidades socioculturais das regides, e de avangos tecnologicos,
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dando origem a novas preocupacdes, neste momento fora abordadas diretrizes para a utilizacédo
da tecnologia como ferramenta para inclusdo tecnoldgica, como proposta pedagdgica e como
no campo de atuacdo acontece de fato, e ainda 0 que envolve e o que se faz necessario ser
implementada na formacdo de professores de Educacdo publica, nas etapas do ensino
fundamental e médio, diante expansdo e velocidade das informacdes e a utilizacdo dos
equipamentos e recursos tecnoldgicos ofertados na atualidade.

O envolvimento tecnoldgico que abordaremos a seguir inicia 0 nosso trabalho de
pesquisa, que inclui o desenvolvimento tecnoldgico e social, pois para a autonomia da educacéo
ainda ndo alcancada, buscamos fornecer resultados para contribuir para mudanca de postura
pedagogica necessaria, embora distante do cotidiano escolar.

Surge por consequéncia da velocidade do progresso cientifico e tecnoldgico
transformacdo dos processos de producdo e servigos tornam o conhecimento superado
rapidamente, o que propde uma atualizacdo continua e apresenta novas exigéncias para a
formagéo do professor.

Diante desse quadro a inser¢éo da tecnologia computacional mais o acesso da populacéo
em geral a equipamentos que possuem acesso a informacédo trazem outras questdes que temos
de conhecé-las, analisar as causas e propor respostas, para de fato, nos beneficiarmos do avanco
tecnoldgico em prol da educacdo de qualidade.

Paralelamente a necessidade da formacao do professor mantém um discurso distante e
marcado pela reiteracdo de lugares comuns. Fala-se em mudanca ou em necessidade de
mudanga, mas a propria expressdo “novas tecnologias” tem dificuldade em situar-se na
educagdo. Afinal, o que seria este “novo” para o professor que ainda tem dificuldades com

praticas antigas? (Neto 2007, p.15)

O conceito de tecnologia, como aplicacdo pratica da ciéncia, pode ser amplo e
abrangente. Nos Gltimos trinta anos do século XVIII, por exemplo, a substituicdo das
ferramentas manuais pelas maquinas caracterizou a presenca de novas tecnologias
como a fiadeira, o processo Cort em metalurgia e a maquina a vapor. Estas aplicacoes
tecnoldgicas transformaram os processos de produgdo de uma forma sem precedentes
na historia da sociedade. Nesta ldgica tecnoldgica, pode-se atribuir a maquina a vapor
um papel de destaque na primeira Revolucdo Industrial, assim como é visto o
computador na atual sociedade. No entanto, 0 computador isoladamente ndo pode ser
considerado sinbnimo de nova tecnologia. O rédio, a televisdo e o0 videocassete, entre
outros meios tecnoldgicos, sdo ainda novas tecnologias para a escola se ndo puderam
ser devidamente incorporados como experiéncias educativas. Além disso, o
computador pode coexistir como tecnologia e ndo necessariamente substituir as
anteriores.

Diante do desenvolvimento da pesquisa destacamos uma constatacdo inicial que no
decorrer dela, apresentaremos um tratamento comprobatorio para autenticar 0s Nossos registros,

pois inicialmente vimos que a informatica educativa ndo é mais do que um computador no



C D
s
-l

23

laboratdrio da escola para ensinar informatica basica aos alunos, ou seja, ndo serve apenas para
ensinar a utilizar internet, editor de textos, entre outros softwares. Pois encontramos salas
montadas para essa finalidade, no entanto, sem a principal peca da engrenagem, &
sistematizacdo e capacitacdo de atores envolvidos no processo de execucdo para 0
desenvolvimento do processo de tecnologia como forma de educacao. A escola deve visualizar
a informatica como um apoio educacional, assim trabalhando com dois tipos de informatica, a
informatica técnica e a informética pedagdgica.
Concordando com Oliveira e Giofi (2008, p. 28).

Informatica técnica, como o proprio nome sugere, € 0 momento em que o aluno
aprende a utilizar os equipamentos e softwares, como planilhas eletr6nicas, sistema
operacional, entre outros. Na informatica pedagdgica, os softwares especificos
ajudam em atividades das disciplinas especificas, como: ciéncias, quimica, portugués,
entre outras. E uma nova forma de ensinar ou complementar o aprendizado, através
de jogos, diversdes ou navegando na internet.

O universo da informaética na escola. Para entender melhor este universo é importante

conhecer a informatica educativa e o uso das tecnologias disponiveis.

2.1.1. As tecnologias e sua importancia educacional

Na busca para conceituarmos tecnologia, deparamos com um extenso registro de
defini¢des, entretanto, buscamos direcionar o foco de nosso estudo ao objetivo de pesquisa que
visa a tecnologia educacional, porém precisamos nos apropriar de alguns conceitos que define
tecnologia na visdo contemporédnea, quando falamos em tecnologia naturalmente 0 nosso
pensamento e relacionado a equipamentos tecnoldgicos ou a ferramentas que conhecemos e
utilizamos em nosso cotidiano. Mas para cria-la e aperfeicoar € necessario a intervencdo do ser
humano, utilizando-se de conhecimento cientifico, para aprimorar e gerenciar as tecnologias.

Concordando com (Moran 2003, p. 2, apud Almeida 2016, p. 19), que comenta.

O conceito de tecnologia é muito mais abrangente. Tecnologia sdo 0s meios, 0s
apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A forma como 0s
organizamos em grupos, em salas, em outros espacos isso também é tecnologia. O giz
que escreve na lousa é tecnologia de comunicagdo e uma boa organizacéo da escrita
facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro
isso também ¢é tecnologia. O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias fundamentais
para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las adequadamente. O gravador, o
retroprojetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e muito mal
utilizadas, em geral.

Com o avanco tecnoldgico, houve necessidade de classificagdo das ferramentas que

também podem ser caracterizadas como tecnologias, porém sdo menos sofisticadas, e passaram
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a ser denominadas como ‘“velhas tecnologias”, comparadas com tantos recursos tecnologicos

que existem agora no século XXI. Segundo (Veraszto et al. 2008, apud Almeida 2016, p. 18):

Ao falarmos em tecnologia pensamos imediatamente dos produtos mais sofisticados
que estdo ganhando o mercado neste exato momento. Porém, a tecnologia ndo consiste
somente nisso. Precisamos lembrar que a nossa histéria tecnoldgica comecou junto
com o primeiro homem quando ele descobriu que era possivel modificar a natureza
para melhorar as condi¢des de vida de seu grupo. O homem, ao descobrir que poderia
modificar o 0sso, estabelecendo um novo uso para ele, dava o passo inicial para a
conquista do atomo e do espaco. VERASZTO, 2004 apud VERASZTO et al, 2008,
p. 66.

Deste modo, a énfase para este trabalho esta no uso pedagdgico de tecnologias digitais
na educacdo, que atualmente apresenta entre outras propostas amplo acesso aos recursos
educacionais digitais de qualidade, acompanhando o crescimento do nimero de pessoas que
tem acesso ao computador, celular com acesso a internet, a televisdo, aparelhos que antigamente
eram vistos somente nas maos das pessoas de classe média alta, 0 que restringia acesso da
maioria da populacéo, entretanto com a globalizacdo do mercado tecnoldgico o que facilitou o
acesso aos equipamentos e ferramentas, € comum a todas as pessoas terem acesso a esses meios

de algum modo, contribuindo para a utilizacdo dessas ferramentas no processo educacional.

Destaca Pinto 2000, p. 4, apud Almeida 2016, p. 20, que: As tecnologias da
informagdo ou novas tecnologias da informagdo e comunicacdo sdo o resultado da
fusdo de trés vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicacdes e as midias
eletrdnicas. Elas criaram um encantamento no meio educacional; as possibilidades
novas, alardeadas pelos tedricos e governo, que oferecem nesse campo sdo inimeras,
principalmente em relacdo aos conceitos de espago e distancia. Exemplos s&o as redes
eletrdnicas e o telefone celular.

Seguindo nossa abordagem, destacamos a tecnologia educacional como foco, em
virtude de nosso tema de pesquisa, partindo do entendimento do termo tecnologia, para
especificamente percorrermos na trilha da tecnologia educacional, logo no inicio nos
apropriaremos de contribuicdes de autores diferentes em relacdo as suas percep¢des com o
tema. Pois precisaremos entender determinados termos para a qualidade da compreenséo,
devido ao volume e velocidade das informag0es, que para o tratamento do material para
pesquisa cientifica necessita dessa perspicécia.

Sobre o termo Tecnologia Educacional, Sampaio e Leite (1999 apud SANTOS e
MORAES, 2009, p. 7, apud Almeida 2016, p. 20):

Na medida em que a Tecnologia Educacional (TE), constitui o estudo teérico-pratico
da utilizacdo das tecnologias, objetivando o conhecimento, a analise e a utilizacéo
critica destas tecnologias, ela serve de instrumento aos profissionais e pesquisadores
para realizar um trabalho pedagégico de construcdo do conhecimento e de
interpretacdo e aplicacdo das tecnologias presentes na sociedade. Entendemos que a
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utilizacdo de meios tecnoldgicos implica uma preparagdo docente para 0 seu uso, €
desafios que precisam ser cumpridos pelo profissional.

Atualmente existe uma classificacdo de geracdes que falaremos no decorrer de outros
capitulos de nossa pesquisa, no entanto essa classificacdo tem uma ligacdo que denominamos
como grupos de pessoas que constituem a comunidade escolar, dentre essa comunidade surge
os alunos considerados “nativos digitais”, aqueles que nasceram apés a década de 1990, que
cresceram com as tecnologias digitais presentes em seu cotidiano. Sao capazes de interagir com
diversas midias ao mesmo tempo, e estdo acostumados a receber diversas informacGes de

maneira muito rapida. Sobre isso Prensky (2001 apud Duqueviz, 2012, p. 3) comenta:

O termo nativo digital foi sugerido por Prensky (2001) para designar os nascidos a
partir de 1990 e que apresentam caracteristicas como familiaridade com o computador
e 0s recursos da internet e a capacidade de receberem informacdes rapidamente,
processarem varios assuntos simultaneamente e desempenharem multiplas tarefas.

Um aspecto facilitador para o aproveitamento dessa populacdo denominada de “nativo
digital”, segundo Prensky (2001), que ¢ corroborado por outros autores que tratam da
introdugdo da educacdo tecnoldgica, de onde nos desperta para compararmos com outras
geracdes anteriores aos nativos chamados “turistas digitais”, que chegam depois no campo da
informatizacdo tecnoldgica e apresentam necessidades de processos de adaptacédo, que varia em
tempo e qualidade pelas suas limitaces, no entanto isso é assunto para outro momento
possibilitando continuagdo do tema pesquisado, comparando as geragdes diante educacao
digital de forma mais ampla, pelo momento estamos objetivando a educacao na fase do ensino
fundamental. Entre outras caracteristicas o0s nativos digitais apresentam muita intimidade com
os instrumentos tecnoldgicos, sdo capazes de receberem e sobre o termo Tecnologia
Educacional, Sampaio e Leite (1999 apud SANTOS e MORAES, 2009, p. 7, apud Almeida
2016, p. 20):

Na medida em que a Tecnologia Educacional (TE), constitui o estudo teérico-pratico
da utilizacdo das tecnologias, objetivando o conhecimento, a analise e a utilizacdo
critica destas tecnologias, ela serve de instrumento aos profissionais e pesquisadores
para realizar um trabalho pedag6gico de construcdo do conhecimento e de
interpretacdo e aplicacdo das tecnologias presentes na sociedade. Entendemos que a
utilizacdo de meios tecnoldgicos implica uma preparagdo docente para 0 seu uso, e
desafios que precisam ser cumpridos pelo profissional.

Atualmente existe uma classificacdo de geracGes que falaremos no decorrer de outros
capitulos de nossa pesquisa, no entanto essa classificagcdo tem uma ligagcdo que denominamos
como grupos de pessoas que constituem a comunidade escolar, dentre essa comunidade surge
os alunos considerados “nativos digitais”, aqueles que nasceram apds a década de 1990, que

cresceram com as tecnologias digitais presentes em seu cotidiano. Sao capazes de interagir com
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diversas midias ao mesmo tempo, e estdo acostumados a receber diversas informacdes de

maneira muito rapida. Sobre isso Prensky (2001 apud Duqueviz, 2012, p. 3) comenta:

O termo nativo digital foi sugerido por Prensky (2001) para designar os nascidos a
partir de 1990 e que apresentam caracteristicas como familiaridade com o computador
e 0s recursos da internet e a capacidade de receberem informacdes rapidamente,
processarem varios assuntos simultaneamente e desempenharem maultiplas tarefas.

Um aspecto facilitador para o aproveitamento dessa populacdo denominada de “nativo
digital”, segundo Prensky (2001), que ¢ corroborado por outros autores que tratam da
introdugdo da educacdo tecnoldgica, de onde nos desperta para compararmos com outras
geracOes anteriores aos nativos chamados “turistas digitais”, que chegam depois no campo da
informatizacéo tecnoldgica e apresentam necessidades de processos de adaptacédo, que varia em
tempo e qualidade pelas suas limitacGes, no entanto isso é assunto para outro momento
possibilitando continuacdo do tema pesquisado, comparando as geragdes diante educacao
digital de forma mais ampla, pelo momento estamos objetivando a educacao na fase do ensino
fundamental. Entre outras caracteristicas os nativos digitais apresentam muita intimidade com
o0s instrumentos tecnoldgicos, sdo capazes de receberem e passarem informac6es em fragdo de
segundos. Abordando 0 mesmo assunto, a autora (Alda 2012, p. 2 apud Almeida 2016, p. 20)

discorre:

Essa nova geragdo esta acostumada a agir em vez de passivamente assistir. Com a
evolucdo das tecnologias e da sociedade, além das oportunidades de aprendizagem,
os alunos também mudaram. Os alunos hoje sdo diferentes, e por isso, a era
tecnoldgica necessita de um sistema educacional reformulado voltado para esses
novos alunos, os “nativos digitais”.

Toda via ndo basta termos a geragdo avida a utilizar da tecnologia com outras finalidades
o foco é pela utilizagdo como ferramenta educacional, pelos seus equipamentos e sua atragéo.
E os professores que sdo de outra geracdo nao souberem utilizar o instrumento a seu favor para
ensinar, pois para utilizarem aparelhos tecnolégicos com a finalidade educacional é necessaria
uma postura diferente da tradicional, em que o professor j& esta familiarizado, o professor nesta
metodologia passa a ser o orientador, é ele quem vai direcionar todo o processo, relacionando
0s contetidos da disciplina, com o contexto social do aluno, enfatizando a importancia da
aprendizagem. Em relacdo as ferramentas, como o computador e o celular, em que os alunos
acessam a internet, o professor precisa ensina-los a serem criticos e a selecionar as informacoes
antes de absorvé-las. (Almeida 2016, pg. 21).

Segundo Girardi (2011, p. 12 apud Almeida 2016 p. 22):

As novas geracdes convivem com recursos tecnolégicos que séo atualizados & todo
momento, sdo informacBes ampliadas e rapidas que requer do professor uma
metodologia de ensino pautada na interacdo entre aluno e professor, além de
conhecimento cientifico bem estruturado com fundamentacdo teérica que podera
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direcionar os alunos a reflexao critica do assunto explicitado, desta forma o professor
se torna responsavel por ordenar capacidades cognitivas individuais e coletivas.

2.1. 2. Educacao e Tecnologia

Esta pesquisa tem 0 objetivo de analisar a importancia do uso da tecnologia para o
desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental, de que forma a tecnologia contribui
para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental? Que tipos de tecnologias sdo
usados para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental? Quais as vantagens e
desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos no ensino
fundamental? Pelo uso das novas tecnologias educacionais como ferramenta didatica no
processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, é importante considerar que a tecnologia faz
parte do contexto atual e deve ser repensado no trabalho pedagdgico escolar uma vez que, além
de ser uma ferramenta técnica, é uma possibilidade didatica de trabalho em sala de aula.

Desse modo, os objetivos especificos sdo: Verificar de que forma a tecnologia contribui
para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental; Listar os tipos de tecnologia
que podem ser usadas para o desenvolvimento dos educandos no ensino fundamental;
Identificar as vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos
educandos no ensino fundamental, pela pesquisa de campo promovendo entrevistas com 0s
professores para esclarecimentos da forma adequada do uso das novas ferramentas
educacionais; quais as ferramentas disponiveis e as essenciais para laboratério de informatica
para conhecimento e aprendizagem do recurso tecnolégico; no caso, que formas metodoldgicas
corretas para ministracao de praticas pedagogicas claras e seguras com formacao coerente sobre
a temética estudada; como trabalhar o uso béasico da tecnologia em sala de aula em situacdes
envolventes com o conhecimento trabalhado e, por fim, desenvolver juntamente com o0s
professores uma reflexdo sobre o uso da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, com

vistas a superacdo dos medos e angustias em relacdo a técnica.

Diante do que encontramos nos registros, a educacdo acontecia no processo direto
entre professor e aluno com uso do discurso oral e a transmisséo de informagdes. Esse
método de ensino era, de certa forma, necessario para que o homem estivesse inserido
na sociedade como um ser letrado que sabia ler e escrever, diferenciando-se dos
demais homens que ndo tivera a oportunidade de aprender ler, escrever e resolver suas
operacBes. Com a revolugdo industrial nos meados de 1760, em alguns momentos
entre 1820 e 1840, houve um momento de transicdo de métodos de producdo, de
artesanal para industrial por maquinas da época. (Quinze e Furlan, 2014, p. 4).

Por tratarmos da tecnologia educacional o termo remete-se a0 emprego de recursos
tecnoldgicos como ferramenta para melhorar a qualidade do ensino. Segundo (Quinze e Furlan,
2014, pg. 8). Ao utilizarmos a tecnologia a favor da educagdo de qualidade, contribuimos na
promogéo do desenvolvimento socioeducativo, além da socializa¢do do saber e da informacéo

pelo aluno.
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Atentos aos beneficios didaticos da tecnologia na escola. Por meio da incluséo digital,
a tecnologia educacional nas escolas publicas e a que elas podem promover de oportunidade
para a vida dos alunos da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, trazendo inovag@es na relacéo
ensino aprendizagem e conectando o estudante ao mundo de hoje por meio da tecnologia.

(Oliveira 2004, p. 28 apud Quinze e Furlan, 2014, p. 8) argumenta que.

Essa tentativa de aproximacao se constrdi de divergéncias e convergéncias, no que
tange a estruturacao de um corpus de conhecimento, metodologias e objetos de estudo,
respeitados as peculiaridades de cada area do conhecimento, além de ocuparem
lugares distintos na sociedade. Entretanto, ndo podemos negar a proximidade desses
campos e também de uma possivel relacdo entre eles, pois a Educacdo realiza-se
através da comunicagdo, assim como o campo da Comunicacdo pode objetivar a
educacéo.

No momento a nossa preocupacdo surge em relagdo aos alunos utilizarem ferramentas
tecnoldgicas na escola, pela conducdo por parte do professor de todo o processo de construgédo
dos conteudos cientificos, ou seja, primeiramente os profissionais precisam estar seguros no
uso destas mobilidades tecnoldgicas, para que os alunos possam usufruir destes equipamentos,
néo desvirtuando o uso facilmente manipulado pela velocidade e pela relacdo intima da geracéo
“nativo virtual”, além da sensagdo propria dessa fase da juventude de burlar regras.

Por tanto os professores devem estar preparados com estratégias para de forma
democratica, criativa e estimulante com objetivos claros de “ensino aprendizagem”, evitando
que o0s equipamentos sejam usados pelos alunos com finalidades diversas, menos a
aprendizagem dos contelidos escolares, além de prejudicar colegas e professores. E por tanto,
possivel afirmarmos que a tecnologia se bem utilizada pode beneficiar o trabalho pedagdgico
na escola, com propostas dinamizadoras do conhecimento, e para, além disso, como processo
de comunicacao e construcdo do saber escolar por alunos e professores. (Quinze e Furlan, 2014,
p. 8).

E torna-se impossivel pensar na educacdo sem contar com a inclusdo da tecnologia, a
educacdo passa por transformacbes, que mudaram o processo de ensino, como ja foi
argumentada, a comunicagao passou por mudancas e construcdes, Oliveira (2004, p. 28 apud

Quinze e Furlan, 2014, p. 8) argumenta que:

Essa tentativa de aproximacao se constrdi de divergéncias e convergéncias, no que
tange a estruturagdo de um corpus de conhecimento, metodologias e objetos de estudo,
respeitados as peculiaridades de cada area do conhecimento, além de ocuparem
lugares distintos na sociedade. Entretanto, ndo podemos negar a proximidade desses
campos e de uma possivel relacéo entre eles, pois a Educacao realiza-se através da
comunicagdo, assim como o campo da Comunicacéo pode objetivar a educacéo.

Entdo percebemos que tanto a educacdo como comunicacdo sofreram mudancas,

cabendo aos atores do processo educacional, sobretudo os docentes se reunirem na elaboracao
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de seus Projetos Pedagogicos sistematicos incluindo a educacao tecnoldgica como suporte para
todos os conteldos que constituem suas malhas curriculares, de forma que a introducéo, seja
nos primeiros anos da inicia¢do escolar seguindo até a formacéo a nivel superior.

Essa afirmativa de Oliveira (2004) sé vem a reforcar a importancia da interacdo da
comunicagdo com o processo educacional, visando a juncdo de suas atividades comunicacéo,
tecnologia e educacdo. Assim, Oliveira (2004 p.29 apud Quinze e Furlan, 2014, p. 9) vé o
processo de,

EEENT3

Educar para a comunicagdo, “educag¢do para a midia”, “educar com os meios”,
“educomunicacdo” “midia-educacdo”, caracterizam conceitos que discutem a
inclusdo das midias no espaco escolar, tanto no aspecto educacional, como no
comunicacional. Refletir um processo educacional que valorize um contato maior com
0s meios de comunicagdo é algo que se vislumbra como uma possibilidade, tanto
educacional como comunicacional.

2. 1. 3. Aspectos legais que regem a educacéao e tecnologia

Todo jornada tem o seu inicio marcado por um fato, uma iniciativa ou normatizacéo e
ndo seria diferente para a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas na educacdo, que destacamos
como marco para esse entendo, o Projeto de Lei (PL) n® 9.165 de 2017, que traz no seu texto
Artigos (Art.) decretados pelo congresso nacional, que regem a inovacdo da Educacgdo
Conectada, instituindo-a e conjugando entre as esferas institucionais agregando os setores
empresarial e a sociedade civil, assegurando condi¢cdes para insercdo como ferramenta
pedagdgica para ser utilizada nas escolas publicas responsaveis pela educacédo basica.

Reconhecendo em sua justificativa a importancia do uso da internet e tecnologias
digitais na educacdo publica, contribuindo para a participacdo dos alunos dessas escolas como
principais atores deste cenario, aproveitando da fase decisiva para o desenvolvimento
intelectual de aprendizado desses alunos, para o desenvolvimento intelectual, e ainda
acompanhando o acesso a realidade digital vivenciada pela populacdo nacional.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Fica instituida a Politica de Inovacdo Educacdo Conectada, em consonancia
com a estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educagdo, aprovado pela Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, com o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a
internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagégico de tecnologias digitais na
educacdo basica. Art. 2° A Politica de Inovacdo Educacdo Conectada visa a conjugar
esforgos entre 6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as condi¢des
necessarias para a insercdo da tecnologia como ferramenta pedagégica de uso
cotidiano nas escolas publicas de educagdo basica. Paragrafo Unico. A Politica de
Inovacdo Educacdo Conectada serd executada em articulagdo com outros programas
apoiados técnica ou financeiramente pelo Governo Federal destinados a inovacao e a
tecnologia na educacéo [...]. Coordenacdo de ComissBes Permanentes - DECOM — P-
7341, PL 9165/2017.
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O mesmo PL traz os principios politicos de inovagédo da educacao conectada buscando
articular com outros programas apoiados técnica ou financeiramente pelo Governo Federal
destinado a inovagdo e a tecnologia na educacéo. No entanto, cabe a nds no decorrer de nosso
trabalho de pesquisa, buscando responder as questdes que surgem dentro do tema,
investigarmos no campo pratico se as propostas do documento que normatiza estdo de fato
contribuindo, ou melhor, até que ponto, estas propostas de politicas para inovacao da educagao
conectada, pela constatacdo de como estdo sendo desenvolvidas, para éxito da qualidade de
inovacédo da educacdo conectada, por necessitar além, do entendimento, técnico, recursos para

equipar o processo, nesse caso delimitando ao ensino publico na fase fundamental do ensino.

Art. 3° Sdo principios da Politica de Inovagdo Educacdo Conectada: | - equidade das
condicBes entre as escolas publicas da educagdo basica para uso pedagégico da
tecnologia; Il - promog¢&o do acesso a inovacao e a tecnologia em escolas situadas em
regides de maior vulnerabilidade socioecondmica e baixo desempenho em indicadores
educacionais; Il - colaboracdo entre os entes federativos; IV - autonomia dos
professores quanto & adocdo da tecnologia para a educacdo; V - estimulo ao
protagonismo do aluno; VI - acesso & internet com qualidade e velocidade compativeis
com as necessidades de uso pedagdgico dos professores e dos alunos; VII - amplo
acesso aos recursos educacionais digitais de qualidade; e VIII - incentivo a formacéao
dos professores e gestores em praticas pedagdgicas com tecnologia e para uso de
tecnologia.

Destacamos a seguir as a¢des definidas em regulamento que fazem parte do documento
de referéncia PL 9165/2017, e busca demonstrar em sequéncia dentro do Art. 4°, que define as
acOes. Vale ressaltar que no documento supracitado, a forma de avaliacdo e acompanhamento
das acgdes, surge sem definicdes claras, deixando a nosso ver uma lacuna, que talvez necessite

de reformulacéo.

Art. 4° A Politica de Inovagao Educagdo Conectada contard com as seguintes agoes,
nos termos a serem definidos em regulamento: | - apoio técnico as escolas e as redes
de educacdo basica para a elaboracéo de diagnosticos e planos locais para a incluséo
da inovagdo e da tecnologia na pratica pedagogica das escolas; Il - apoio técnico,
financeiro ou ambos as escolas e as redes de educagdo bésica para: a) contratacdo de
servico de acesso a internet; b) implantacao de infraestrutura para distribuigdo do sinal
da internet nas escolas; ¢) aquisi¢do ou contratacdo de dispositivos eletrdnicos; e d)
aquisicdo de recursos educacionais digitais ou suas licencas; 111 - oferta de cursos de
formacdo de professores para o uso da tecnologia em sala de aula; IV - oferta de cursos
de formacdo de articuladores para apoiar a implementagéo da Politica; V - publicacdo
de: a) pardmetros para a contratagdo do servico de acesso a internet; b) referenciais
técnicos sobre a infraestrutura interna para distribuigdo do sinal de internet nas
escolas; ¢) pardmetros sobre dispositivos eletrdnicos para o uso da internet, a fim de
permitir diferentes tipos de uso pedagogico da tecnologia; e d) referenciais para o uso
pedagdgico da tecnologia; VI - disponibilizacdo de materiais pedagogicos digitais
gratuitos, por meio de plataforma eletrénica oficial; e VII - fomento ao
desenvolvimento e a disseminacdo de recursos didaticos digitais, preferencialmente
em formato aberto.

A seguir foi submetido a Presidéncia da Republica a minuta de Projeto de Lei que dispde

sobre a Politica de Inovacdo Educacdo Conectada, em consonédncia com o art. 61 da
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Constituicdo Federal de 1988 e com a estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educacdo — PNE,

\\ aprovado pela Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014, com o objetivo de apoiar a

I:; universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico da
tecnologia na educacéo bésica.

Neste documento destacamos uma preocupacao dos relatores, com a escola publica na

i /\) etapa do ensino fundamental, e a manutencdo de recursos financeiros para aparelhamento e

(}—I—g’-o capacitacdo, entretanto fazemos um destaque sobre a auséncia de incluir medidas para o

desenvolvimento da educacéo tecnologica a nivel fundamental e médio.

Nao por acaso, o PNE prevé como estratégia “universalizar, até o quinto ano de

S vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta

5 velocidade e triplicar, até o final da década, a relacdo computador/aluno (a) nas

OJ:D\jO escolas da rede publica de educacdo bésica, promovendo a utilizacdo pedagégica das

tecnologias da informacéo e da comunicacdo.”; Assim, a Politica disciplinada pelo

presente Projeto de Lei prevé agdes no sentido de oferecer diretrizes para 0 uso

pedagdgico da tecnologia (visdo), formar professores para incluir a tecnologia em sua

prética pedagdgica (formacao), reunir e disponibilizar materiais educacionais digitais

j de qualidade (recursos didaticos) e facilitar a aquisicéo e contratagdo dos servigos e

equipamentos necessarios ao uso da tecnologia, por meio de apoio técnico ou

financeiro (infraestrutura); Finalmente, propde-se que o Projeto de Lei seja enviado

ao Congresso Nacional com pedido de urgéncia para sua aprecia¢do, considerando

que a instituicdo da Politica de Inovacdo Educacdo Conectada sera fundamental para

o atendimento de importantes metas e estratégias do PNE, principalmente no que se

)\ refere a universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade até 2019 (quinto ano
W de vigéncia do Plano), como apontado anteriormente.(PL 9165/2017, p. 5).

Concluindo os paragrafos que revelam as medidas legais para a introducgéo da tecnologia
educacional, incluimos o Faco saber que o Congresso Nacional decreta e o Presidente da
= i Republica sanciona a seguinte Lei: Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014.

Art. 1° E aprovado o Plano Nacional de Educacio - PNE, com vigéncia por 10 (dez)

anos, a contar da publicacdo desta Lei, na forma do Anexo, com vistas ao

cumprimento do disposto no art. 214 da Constitui¢do Federal. Art. 2° S&o diretrizes

do PNE: I - erradicacéo do analfabetismo; Il - universalizagao do atendimento escolar;

111 - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania

-/B e na erradicacao de todas as formas de discriminacdo; IV - melhoria da qualidade da

educacdo; V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores

E—o morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogdo do principio da

gestdo democréatica da educacdo publica; VII - promogdo humanistica, cientifica,

cultural e tecnologica do Pais; V111 - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos

publicos em educagdo como proporgao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure

/\\ atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; I1X -

f \ valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; X - promocgdo dos principios do
' respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

2.1.4. As TCIs na educacgao

As Tecnologias de Informacdo e comunicagdo na educacéo (TICs), torna-se hoje diante
S
™
D

da revolugdo tecnoldgica, uma necessidade para as escolas que buscam a formar para a

sociedade um novo cidad&o, frente aos desafios: formagdo com autonomia para buscar e
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selecionar informagdes e produzir conhecimentos, bem como exercitar o “aprender a aprender”
sdo alguns deles. As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo provocam mudangas
significativas nas formas de construgdo de conhecimento. Concordando com Silva 2018 p. 5,
portanto, a escola necessita aproximar-se das TICs a fim de desvendar as contribuicdes que elas
podem trazer para as praticas educacionais, contribuindo, inclusive, para a inclusdo digital.

Embora a escola seja pressionada a envolver as tecnologias de Informacdo e
comunicagdo em suas praticas, sofre por ndo possuir condi¢Ges favoraveis para que isso ocorra.
Quando ndo faltam equipamentos ou manutencdo algumas escolas recebem esses equipamentos
que ficam por meses até anos sem utilizacdo, por falta de gerenciamento no processo de
implantacdo de locais para o desenvolvimento da iniciagdo e desenvolvimento da tecnologia
educacional, como também formacdo adequada dos professores para a utilizacdo dessas novas
ferramentas em prol de um ensino mais qualificado.

No entanto, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e o Programa
Banda Larga nas Escolas (PBLE) foram criados para atender as necessidades atuais, refor¢cando
a ideia de que gestores e professores precisam se envolver em atividades que promovam a
aproximacdo entre as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo e a educacédo, a fim de inovar
as praticas pedagdgicas em suas escolas. Mas como podemos observar na pratica, a maioria das
escolas principalmente da regido norte do Brasil, ndo conseguem desenvolver em sua plenitude

as demandas do programa.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) foi criado em 1997 pelo
MEC, mas em 2007 foi reestruturado para que as escolas de educacdo basica da rede
publica de ensino pudessem utilizar pedagogicamente as TICs. O Programa Banda
Larga nas Escolas, que surgiu em 2008, tem como finalidade atender a instituicdes
pUbicas que servem de apoio para a formacéo de professores e escolas publicas de
nivel fundamental e médio que se encontram nas cidades que participam do programa
E-TEC Brasil. Esse programa oferece, na modalidade a distancia, educagdo
profissional e tecnoldgica. Além desses programas, existem outras iniciativas que
visam preparar 0s gestores da acdo educativa para um movimento de aproximacao e
insercdo das TICs em sua pratica, com o intuito de provocar mudangas no cenario
educacional (Brasil 2008).

Outo instrumento que visa organizar o trabalho pedagdgico e TICs, surgem nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, valorizando aproximacgédo entre as escolas e as
tecnologias, com a proposta de qualificacéo e valorizagdo por meio de novos metodos didatico-
pedagdgicos.

O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem-se, cada vez mais,
condicdo para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos e inovagdes que a
afetam. N&o se pode, pois, ignorar que se vive: o avanco do uso da energia nuclear;
da nanotecnologia; a conquista da producéo de alimentos geneticamente modificados;
a clonagem bioldgica. Nesse contexto, tanto o docente quanto o estudante e o gestor
requerem uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a tecnologia estejam
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presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da educacéo basica. (Brasil, 1998, apud
Silva, 2008 pg. 6)

O que incentiva a pesquisa sdo 0s achados que nos remete a avancarmos na certeza de
produzir algo de novo e relevante para a educacdo, nesse caso compreendemos que existem
variadas e ricas teorias sobre a inclusdo tecnoldgica na educagdo, diante do avanco tanto da
informagao quanto das ferramentas, e como esse estudo, surgiram outros que com toda certeza
dardo continuidade ao tema em debate, 0 que destacamos pelo momento e chamar a atencéo
dos gestores da acdo educativa nas escolas ndo somente na base mais na continuacao referindo-
se aos 0s niveis subsequentes do ensino no Brasil, que ndo sejam s6 discutidos apropriacdo de
novas praticas metodoldgicas, mais sobre a gestdo para auxilio as tecnologias que possam

inovar as formas de ensinar e aprender.

Na esfera de um curriculo publico, a inser¢do de novos recursos tecnolégicos é capaz
de criar, dentro do curriculo, as condicGes para que frutifiquem valores, tais como o
do entendimento critico, o da solidariedade, o da cooperagdo, o da curiosidade, que
leva ao saber, e, por fim, os dos valores éticos de uma cidadania participativa, se
contrapondo aos pensamentos e praticas totalizantes. (Parand, 2010, p.5 apud Silva
2010 p. 6).

Compartilhar experiéncias, buscar compreender mais o que esta sendo estudado,
privilegiando os diferentes estilos de aprendizagem, sdo a¢des possiveis por meio da utiliza¢éo
de diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na educacdo. Por tanto, a tecnologia
educacional, sabiamente, ndo se reduz a utilizacdo de meios. Ela precisa necessariamente ser
um instrumento mediador entre 0 homem e o mundo, o homem e a educacdo, servindo de
mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o
conhecimento. (Parand, 2010, p.5 apud Silva 2010 p. 7).

No entanto, as dificuldades sdo visiveis como qualquer outra ferramenta de trabalho na
escola, como a necessidade de adequacdo técnica dos tablets, programas de internet etc. Ha
também a necessidade de preparo dos professores para o uso dessa tecnologia escolar, uma vez
gue a maioria dos professores, ndo possuem ainda habilidades para utilizacdo das tecnologias
digitais, ndo conseguindo por enquanto explorar de uma maneira eficiente o uso de dispositivos
tecnoldgicos como os tablets, ou outras ferramentas tecnologicas.

Em relagdo aos alunos utilizarem ferramentas tecnoldgicas na escola, se faz necessario
por parte do professor a condugéo de todo o processo de construgdo dos contetdos cientificos,
ou seja, primeiramente os profissionais precisam estar seguros no uso destas mobilidades
tecnologicas, para que os alunos possam usufruir destes equipamentos “celulares, tablets”, com

objetivos claros de “ensino aprendizagem”, caso contrario os equipamentos sdao usados pelos
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alunos com finalidades diversas, menos a aprendizagem dos conteddos escolares, além de
prejudicar colegas e professores.

Diante disso, podemos afirmar que a tecnologia se bem utilizada pode beneficiar o
trabalho pedagdgico na escola, com propostas dinamizadoras do conhecimento, e para, além
disso, como processo de comunicacdo e construcdo do saber escolar por alunos e professores.
Sabemos, contudo que com o0 avanco da tecnologia, a educacao passou por transformagdes que
mudaram o processo de ensino, como ja foi argumentado, a comunicagao passou por mudancas

e construces, Oliveira (2004, p. 28) argumenta que;

Por esse texto, tem-se a ideia de que a educacdo sempre foi vista apenas como um
setor de apoio politico-econémico, e ndo, como um setor que forma o cidaddo
preparando-o para assumir o mercado de trabalho ou uma érea profissional de sua
escolha, ou até mesmo, no campo politico, e com isso sim, poder levar o pais a um
plano mais rendavel e desenvolvido cultural, sécio e econdmico. N&o € de hoje que as
tecnologias sdo implantadas dentro das escolas sem planejamento dando condigdes
aos funcionarios e docentes de conhecer o funcionamento, e assim, poder
desempenhar um bom trabalho fazendo com que a educagéo venha ter bons resultados
tanto na parte administrativa quanto na parte pedagdgica dos professores e
aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, entende-se que, submeter o assunto a pesquisa, seguindo a trajetoria
esclarecedora, ganhando seguidores na trilha, aumentando o volume de trabalhos publicados,
que venham colaborar com a prépria compreensdo da necessidade de acompanhamento da
tecnologia para educacdo, ndo s6 na educacdo basica, do nivel fundamental, mas continuando
no ensino médio que proporcionara a apoio tanto para o formato de ensino presencial quanto
para crescente perspectiva do formato EAD, que hoje se ressente, por falta de estudos sem, no
entanto, deixar de buscar qualidade da formacéo, seja ela qual for o formato ou modalidade
proposto, com unico propdsito de qualificar a Educacdo no Brasil, com o olhar atento a
inovacdo tecnoldgica, fazendo delas ferramentas eficientes para a transmissdo do
conhecimento, em uma proposta ampla e democrética.

Ap0s o levantamento na integra, destacamos 0s principais pontos que nos levaram a
contextualizar de forma imparcial a analise dos achados e desenvolvendo um dialogo com a
pretensdo de objetivos estabelecidos para a formatagao do perfil do Professor, preparado para
absorver as inovagdes e contribuir na formacéao dos futuros Professores formadores.

2.2. As leis da Tecnologia da Educacgédo no Brasil.

Em nosso capitulo anterior, tivemos um paragrafo que destacou as diretrizes sobre a
educacdo e tecnologia, no entanto, nesse capitulo buscamos trazer dentro da Legislacéo
Educacional Brasileira, por meio de pesquisa bibliografica de fontes historicas, o
aprofundamento da Tecnologia da Educacéo a partir da legislacdo Brasileira, para conduzir na

atualidade a relacdo entre a legislacdo para a incluséo da ferramenta tecnol6gica como proposta
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de Educacdo, e o desenvolvimento da educacdo tecnolégica, no caso de nosso estudo na fase
da educacédo fundamental no CEEB, que € um projeto social e educacional sem fins lucrativos
ou religiosos que oferece educacdo integral, voltada para o desenvolvimento humano, a criangas

em situacdo de vulnerabilidade social na cidade de Santa Inés, Maranhdo, MA — Brasil.

Se a realidade é entendida como um conjunto de fatos, o conhecimento humano sobre
ela pode ser apenas um conhecimento abstrato, sistematico-analitico das partes do real
e é possivel dizer que o todo da realidade é incognoscivel. No entanto, se a realidade
é concebida como um todo dialético e estruturado, que se desenvolve e se cria, 0
conhecimento dos fatos ou do conjunto dos fatos da realidade é entendido como o
conhecimento do lugar que eles ocupam na totalidade do proprio real. O que vale dizer
que o acimulo de todos os fatos ndo implica o conhecimento da realidade e, ainda,
todos os fatos ndo constituem a totalidade. Isso significa que totalidade ¢ “realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de
fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK, 1986,
p.35-41apud Oliveira 2005, p. 2).

O trabalho de pesquisa requer um modo de abordar a realidade, ou seja, um método,
orientador e revelador das nossas acOes e da nossa organizagdo do trabalho, demonstrando a
origem pela forma investigativa. No entanto, devemos ressaltar que, ao trazer para esta reflexao
o fendmeno, esses estdo sempre a frente de qualquer teoria. Concordando com (Netto 1998,
p.60 apud Oliveira 2005, p. 3) de que:

[...] referéncia tedrico-metodoldgica s6 pode servir para abrir o objeto a investigacao
do pesquisador. Nesse sentido é preciso lembrar que os fen6menos sdo sempre mais
ricos que as leis tedricas que se possam estabelecer sobre eles. A razdo estd sempre
atréds da realidade, ela ndo esgota nunca a realidade. Isso lhe da um sentido de claro
conhecimento relativo e ndo é mesma coisa que uma perspectiva relativista de
conhecimento.

Assim, a forma como olhamos as coisas do mundo é que nos ajuda a definir o objeto de
pesquisa e a justificar sua delimitacdo, a expor o0s objetivos de forma clara e precisa, mesmo
guando temos de buscar na legislacdo o que se refere a determinado fendmeno pelo fato da
legalidade e do amparo, e buscarmos esclarecimentos que sejam benéficos a apoio a
determinada acdo que ndo acontece na pratica, como estabelece as diretrizes para a qualidade
do processo.

No caso abordado, fazemos um destaque para a instrumentalizacdo, capacitacdo e o
acompanhamento avaliativo da inclusdo do uso das tecnologias e informagfes como
instrumento e conteudo elaborados dentro dos Projetos de Planejamentos Pedagdgicos (PPP),
das instituicbes que oferecem o ensino fundamental e médio, refor¢cando o entendimento que a
inclusdo das tecnologias educacionais ndo se resume somente em montagem de salas, com
equipamentos, que acabam tornando-se obsoletos, por falta de gerenciamento na implantagéo
dos centros de iniciacéo e continuidade da educacgéo tecnoldgica.

Concordando com Oliveira 2005, p. 3.
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[...] proceder ao resgate critico da produgdo teérica ou do conhecimento ja produzidos
sobre a problemaética definida, a eleger as categorias de analise, explicitando as suas
bases tedricas e metodologicas. Isso quer dizer que o referencial tedrico metodoldgico
se relaciona, diretamente, a um objeto de investigag8o. O entendimento do objeto de
investigacao, por sua vez, pressupde a necessidade das fontes, ou seja, 0 material que
fundamenta e embasa a propria pesquisa historica e que nos remete para a dinamica
das relac@es sociais contraditérias.

A valorizagdo das fontes na pesquisa em educacdo baseia-se na compreensao de que
falar em fontes significa falar em produc6es humanas, e legislacdes que regem e normatizam,
em registros construidos por homens e mulheres em diferentes contextos histéricos, de extrema
importancia para o entendimento contemporaneo, pois para nos, existem dos momentos: da

criagéo das leis e sua aplicabilidade com a evolugdo no tempo, que nos revela o fenémeno.

Com efeito, ndo se trata de considerar as fontes como origem do fendmeno histérico
considerado. As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o ponto
de apoio da construcdo historiogréfica que € a reconstrugdo, no plano do
conhecimento, do objeto historico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo sdo a
fonte da histdria, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histdria. Elas, enquanto
registros, enquanto testemunhos dos atos histéricos, sdo a fonte do nosso
conhecimento historico, isto &, é delas que brota, e nelas que se apoia 0 conhecimento
que produzimos a respeito da histéria (SAVIANI, 2004, p. 5-6 apud Oliveira, 2005,

p. 3).

Seguindo nossa trajetoria, quando nos referimos a politica educacional brasileira,
estamos falando, portanto, das medidas que o Estado, de modo especifico, o governo brasileiro
(enquanto representante do Estado), formula e implementa com relacdo a educacdo do pais.
Essas medidas expressas em leis, resolucdes, decretos, planos, e programas, por sua vez, estao
situadas no ambito da area social. E como 0 acesso tecnoldgico ndo se restringe s6 ao fator
educacional, embora a educacdo ndo seja um processo exclusivo do ambiente formal para tal, e
necessaria a visdo ampla, referente a legislacédo e suas abrangéncias. Nessa 6tica, como assinala
(Vieira 1992, p. 22 apud Oliveira, 2005, p.4) “politica social consiste em estratégia
governamental e normalmente se exibe em forma de relagdes juridicas e politicas, ndo podendo
ser compreendida por si mesma”, na medida em que “a politica social € uma forma de expressar
as relagdes sociais, cujas raizes se localizam no mundo da produgdo”.

Tendo como base no entendimento de que "a unica maneira eficaz de esclarecer o
significado do produto é examinar o0 modo como foi produzido, cabe analisar o processo de
elaboracdo das leis de ensino para se compreender o seu significado politico e educativo” e na
constatagdo de que “sdo raros os estudos que se dedicam a reconstituir a génese da lei”
(SAVIANI, 2002, p. 2 e 145, apud OLIVEIRA, 2005, p. 7), o autor traz para analise 0 processo
legislativo no qual se deu a discusséo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, n® 4.024/61 e das Leis n°® 5540/68 e n° 5.692/71 que reformaram, respectivamente, o

ensino superior e 0 ensino de 1° e 2° graus e que presidiram a organizacdo escolar brasileira
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durante toda a segunda metade do século XX, a partir de fontes primarias constituidas,

fundamentalmente, pelo Diario do Congresso Nacional.

2.2.1. O Planejamento Politico-Estratégico da Educacao

Dentre as acdes iniciais do Governo Fernando Henrique Cardoso, em relacdo a
Educacdo, encontra-se a discussdo de um “Planejamento Politico- estratégico 1995/1998”,
firmado em documento do Ministério da Educacdo. (Ministério da Educacdo, 1995). lvany

Pino (1997) assinala que, no documento.

"A necessidade de rever e simplificar o arcabougo legal normativo e regulamentar
para estimular a acdo dos agentes publicos..." passa a ser da mais alta importancia.
Consequentemente, decorre a estratégia desenvolvida com o objetivo de "aprovar uma
nova Lei de Diretrizes e Bases que possibilite a diversificagdo institucional: novos
cursos, novos programas, novas modalidades” e "retirar da Constituicdo dispositivos
que engessam a gestéo do sistema educacional... instituir um novo Conselho Nacional
de Educacdo mais agil e menos burocratico; modificar regulamentagdes para garantir
maior autonomia a escola... e transferir a énfase dos controles formais e burocraticos
para a avaliacéo de resultados” (CHISTOPHE, 2005, p. 7).

No documento, o Ministério da Educacdo anunciou a intencdo de realizar uma reforma
no ensino técnico-profissional do pais, fundamentando-se no entendimento de que a rede de
Escolas Técnicas Federais (ETF’s) e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET's)
tinha “problemas e distor¢des”, tais como: operacao a custos elevados, em comparagdo com
outras escolas da rede publica estadual; oferta de vagas em numero limitado; distor¢do na
composicdo social de seu alunado pela dificuldade de acesso de alunos trabalhadores e de baixa
renda; cursos de duracdo muito longa e que ndo atendiam as demandas dos setores produtivos;
e disposicdo da maioria de seus egressos de prosseguimento dos estudos no ensino superior,
desviando-se do ingresso imediato no mercado de trabalho (Ministério da Educagdo, 1995).

Assim, em seu Planejamento Politico-Estratégico 1995-1998 e na Exposi¢do de
Motivos do Projeto de Lei 1603/96 (que nunca se tornou lei e foi substituida pela
Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases), 0 Ministério da Educacdo apresentava a
perspectiva de redirecionamento de foco de atuacdo dessas institui¢c@es, propondo sua
aproximagdo das estruturas empresariais, através do estabelecimento de parcerias
visando a gestdo compartilhada e auto-sustentagdo financeira.

Destacamos dentro da atual Lei de Diretrizes e Bases o Capitulo III do Titulo V —
«Dos niveis e das modalidades de educacao e ensino» — é totalmente dedicado a educagéo
profissional, tratando-a como parte do sistema educacional.

Chegamos ao ponto de partida para iniciarmos a jornada buscando esclarecer as leis e
diretrizes que tenham relacdo com a “tecnologia em educagdo no ensino fundamental e médio”.
Neste novo enfoque a educacéo profissional tem como objetivos ndo s6 a formacéo de técnicos

de nivel medio, mas a qualificacéo, a requalificacdo, a reprofissionalizagéo de trabalhadores de
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qualquer nivel de escolaridade, a atualizagdo tecnolégica permanente e a habilitacdo nos niveis
medio e superior.

Encontramos a final algo que, regulamenta a educagdo profissional como um todo,
contemplando as formas de ensino que habilitam e estdo referidas a niveis da educacéo escolar
no conjunto da qualificacdo permanente para as atividades produtivas. No entanto, ainda a lei

ndo o explicite, a educacgdo profissional é tratada como um subsistema de ensino.

Em seu Art. 39, a Lei de Diretrizes e Bases faz referéncia ao conceito de
«aprendizagem permanente». A educacdo profissional deve levar ao «permanente
desenvolvimento de aptidBes para a vida produtiva». E mais uma vez, também,
destaca a relacdo entre educacdo escolar e processos formativos, ao fazer referéncia a
integragdo entre a educagdo profissional e as «diferentes formas de educacgdo», o
trabalho, a ciéncia e a tecnologia. O pardgrafo Unico deste artigo e os artigos 40 e 42
introduzem o carater complementar da educacdo profissional e ampliam sua atua¢do
para além da escolaridade formal e seu locus para, além da escola. Finalmente,
estabelece a forma de reconhecimento e certificacdo das competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar, quer para prosseguimento de estudos, quer para titulagéo,
de forma absolutamente inovadora em relagdo a legislacéo preexistente, permitindo a
certificacdo de profissionais sem a necessidade de educagdo formal nos cursos.
(BRASIL, 1997).

2.2.2. O Decreto que regulamenta as disposicdes da LDB.

Neste pardgrafo trazemos um didlogo, comentado, entre as disposi¢cbes da LDB,
buscando destacar as possibilidades que a regulamentacao fornece para ampliagéo da utilizacéo
da tecnologia em educacéo, principalmente para ser aplicada para o objeto de estudo dessa
pesquisa, o ensino fundamental e médio do sistema publico.

Logo na Promulgacéo do decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, o principal instrumento
juridico da Educacéo Profissional, até 2004, que acende as luzes do tunel da esperanga, pois em
verdade retoma uma discussdo anterior a Lei de Diretrizes e Bases, engavetada com o projeto
de lei 1603/96, trazendo mudancas significativas para a tradicdo de educacdo profissional,

principalmente para o ensino técnico.

Este Decreto descreve 0s objetivos da Educacdo Profissional dentro dos pressupostos
apresentados, prescrevendo que esta modalidade de educacdo é um ponto de
articulacéo entre a escola e 0o mundo do trabalho; que tem a funcédo de qualificar,
requalificar e reprofissionalizar trabalhadores em geral, independente do nivel de
escolaridade que possuam no momento do seu acesso; que ela habilita para o exercicio
de profissbes quer de nivel médio, quer de nivel superior; e, por dltimo, que ela
atualiza e aprofunda conhecimentos na area das tecnologias voltadas para o mundo
do trabalho (BRASIL, 2004).

Entdo sdo criadas possibilidades de ampliacdo das opcdes de ingresso a nivel

tecnoldgico e superior pelos egressos do ensino medio favorecendo a jovens e adultos.
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De acordo com os objetivos estabelecidos, define os niveis da educagao profissional:
basico, destinado a trabalhadores jovens e adultos, independente de escolaridade, com
o objetivo de qualificar e requalificar; um segundo nivel, o técnico, para alunos jovens
e adultos que estejam cursando ou tenham concluido o ensino médio; e o terceiro,
nivel tecnolégico, que da formacao superior, tanto graduacéo como pés-graduacao, a
jovens e adultos. (CHISTOPHE, 2005, p. 8).

O ponto seguinte deixa janelas abertas, para que pesquisas como esta, venham
enriquecer as discursdes para a elaboragédo dos Planos Pedagdgicos de Planejamento Curricular,
(PPCs). O Decreto também trata da organizacao curricular. O nivel basico, como educac¢édo néo
formal, qualificante, mas que ndo habilita, ndo deve ter base curricular estabelecida
formalmente.

Fica evidente que a educacdo profissional de nivel técnico tem organizacdo curricular
prépria, independente do curriculo do ensino médio. Assim sendo, esta modalidade de educacéo
profissional ser4 sempre concomitante ou posterior a conclusdo do ensino médio,

mantendo, contudo, vinculo de complementaridade.

Outro aspecto regulamentado é o que estabelece responsabilidades quanto a estrutura
curricular, ou seja, a quem compete o qué na organizagao da estrutura curricular para
a Educacdo Profissional. A Unido, através do Conselho Nacional de Educacéo, por
proposta do Ministério da Educacdo, estabelece diretrizes curriculares nacionais que
devem descrever competéncias e habilidades basicas, por areas do setor produtivo, e
indicar a carga hordria minima necesséaria para a obtengdo de uma habilitagdo
profissional em cada uma dessas areas. Aos sistemas de ensino federal e estaduais
cabe estabelecer o curriculo basico, deixando, no caso da educacéo profissional, 30%
da carga horaria minima para que as escolas possam renovar permanentemente seus
curriculos, independente de prévia autorizacao de qualquer érgdo normativo — o que
devera agilizar as adequacdes da escola as demandas colocadas pelo avango do
conhecimento e pelas transformacdes do setor produtivo (CHISTOPHE, 2005, p. 9).

Ampliacdo do caminho pela inovacao da flexibilidade ¢ a possibilidade de organizagéo
curricular por médulos, que implica a possibilidade de saidas intermediarias, e outro
acontecimento favoravel a qualificacdo e possibilidade de introducdo de tecnologia em
educacdo no ensino fundamental e médio, que pode se utilizar da necessidade de formacao
profissional, amparada por. Além disso, o Decreto 2.208/97 frisas que é necessaria a criacdo de
“mecanismos institucionais permanentes para fomentar a articulagdo entre escolas,
trabalhadores e empresarios, ou seja, para que 0s setores educacionais e produtivos atuem
organicamente no sentido de definir, estabelecer e rever as competéncias necessarias as
diferentes areas profissionais” (Ruy Leite Berger Filho, 1999, apud CHISTOPHE, 2005, p. 9).

2.2.3. Normatizacdo do ensino fundamental, e & educacéo tecnoldgica.
Como em comum encontramos nas pesquisas exploratorias sejam elas documentais ou
bibliograficas um espaco cronoldgico principalmente tratando-se de decretos de leis, sendo,

portanto, necessarias varias iniciativas da sociedade para acompanhar os acontecimentos de
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suas épocas, em provocar por meio de determinadas autoridades, avancar em acles que
dependem da legislagéo.

Iniciando pela etapa do ensino fundamental, que na atualidade apresenta um formato
que ampliou de oito, para nove anos, o periodo para conclusdo da fase, que se estabeleceu apds
anos de discussdo pela Secretaria de Educacao Béasica (SEB/MEC) com os sistemas de ensino.
Prevista na Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e em uma das
metas do Ensino Fundamental no Plano Nacional de Educacdo (PNE), esta ampliacdo objetiva
que todas as criancas de seis anos, sem distincdo de classe, sejam matriculadas na escola.
Descrevemos as a¢0es que antecederam esse acréscimo dos anos, estabelecidas para essa etapa,
e a relacdo que essa ampliacdo venha a favorecer, por consequéncia, 0 uso da tecnologia como
ferramenta educacional.

Utilizando a forma democratica, no inicio do ano de 2004, a SEB/MEC promoveu sete
encontros regionais para discutir com os estados e municipios como implementar esta
ampliacdo. Também previu a producdo de um boletim de intercAmbio de experiéncias, a
realizacdo de visitas técnicas e um encontro nacional de avaliacdo ao final do ano. E por ocasido
dessa abertura que destacamos dentro do nosso estudo, pelo resultado que o evento
proporcionou, incluirmos por introspeccao, utilizando de caminho semelhante, para a coleta de
dados, que pretendemos, propor, para as discursdes que tratam da ampliacéo e aproveitamento,
do uso das tecnologias para os fins educacionais, atreveis de sistematizacdo pedagdgica e
capacitacdo dos educadores, reunindo os aspectos regionais e culturais para qualificar a nossa

proposta.

No inicio de 2004, a SEB/MEC promoveu sete encontros regionais para discutir com
estados e municipios como implementar esta ampliacdo. Também previu a producao
de um boletim de intercAmbio de experiéncias, a realizagdo de visitas técnicas e um
encontro nacional de avaliacdo ao final do ano. As contribuicdes dos participantes nos
encontros regionais foram essenciais na elaboragdo do documento Ensino
Fundamental de Nove Anos — Orientacdes Gerais, ao qual este relatorio esta anexado.
Esta publicagdo, elaborada pela SEB/MEC, é referéncia nacional para as questdes
pedagdgicas, administrativas e de avaliacdo no que se refere a inclusdo das criangas
de seis anos no Ensino Fundamental (BRASIL,2004, Relatorio, p. 6).

No entanto, como em todo processo de reformulacéo, foi relatado uma adesdo gradual
ao novo formato, para a reformulacdo das séries escolares, ainda € comum alguns
questionamentos sobre até que série € o ensino fundamental. Essa etapa da educagéo basica
é uma transicdo daeducacdo infantil para oensino médio. Nesse periodo é iniciada a
alfabetizacédo da crianca e posteriormente sdo introduzidos novos conhecimentos de diferentes

areas. Por tanto o ensino fundamental compreende a fase do 1° ao 9° ano e atende criangas dos
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seis aos 14 anos de idade. Por ser o periodo mais longo da educacéo basica, é dividido em anos
iniciais e finais.

O Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004, publicado no Diério Oficial da Unido em 26
de julho de 2004, regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases e revoga em seu Art. 9° o0 Decreto 2208/97, até entdo o principal instrumento
legal da educacéo profissional. Prevé no seu texto aproximacéo de ampliagéo e necessidade de
flexibilidade na introducdo de tecnologias educacionais na rede de ensino publico em seus
niveis basico e médio.

Em esséncia € um decreto que introduz flexibilidade a educacdo profissional
especialmente no nivel médio, e da liberdade as escolas e estados (no caso do nivel
fundamental) de organizar a sua formacéo, desde que respeitando as diretrizes do Conselho
Nacional de Educacao.

O Decreto prevé o desenvolvimento da educacdo profissional através de cursos e
programas, em trés planos: formacao inicial e continuada de Trabalhadores - inclusive
integrada com a educacéo de jovens e adultos; educacdo profissional de nivel médio; e
educacdao profissional tecnoldgica de graduacéo e pés-graduacao. Introduz alguns conceitos
novos, como o de itinerario formativo: Art. 3° § 1o considera-se itinerario formativo o conjunto
de etapas que compdem a organizacdo da educacdo profissional em uma determinada éarea,
possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos [...]

E também estabelece a articulacdo do nivel médio com o nivel técnico de educacdo, em
diferentes graus, que o decreto chama de integrado (quando o curso de nivel médio é oferecido
ao mesmo tempo que a formacdo técnica e o aluno tem matricula Unica); concomitante (quando
0s cursos sdo dados separadamente, até em instituicbes diferentes); subsequente (quando a
formacédo técnica é oferecida a quem ja concluiu o ensino médio).

O Decreto introduz a terminalidade em “etapas”, ou seja, varias vias de saida durante
a formacdo técnica de nivel médio e a graduacdo tecnoldgica, sempre observando que o aluno
tenha certificacdo da terminalidade obtida e a possibilidade de continuar os estudos
aproveitando a etapa cumprida. Este conceito, na verdade, é uma reedi¢do da formacdo em
maodulos prevista no decreto 2.208/97. (BRASIL, 2005).

Art. 60 Os cursos e programas de educacao profissional técnica de nivel médio e os
cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo, quando estruturados e
organizados em etapas com terminalidade, incluirdo saidas intermediarias, que
possibilitardo a obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho apds sua
conclusdo com aproveitamento. § 1o Para fins do disposto no caput considera-se
etapa com terminalidade a conclusdo intermediaria de cursos de educagéo
profissional técnica de nivel médio ou de cursos de educacdo profissional
tecnolégica de graduacdo que caracterize uma qualificacdo para o trabalho,
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claramente definida e com identidade propria. § 20 As etapas com terminalidade
deverdo estar articuladas entre si, compondo os itinerarios formativos e os respectivos
perfis profissionais de conclusdo. (BRASIL, 2005).

3

I:(; No decorrer da trajetdria sobre o ensino profissionalizante e o implemento tecnoldgico
educacional chegamos ao ano 2004, que por meio do decreto lei 5.224 de 1 de outubro de 2004

- dispde sobre a organizagcdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Com autonomia

- \) administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, os CEFETs passam

s‘l—p‘o a poder atuar em todos os niveis da educacgéo tecnoldgica, desde o basico até a pos-graduacéo,

inclusive dedicando-se a pesquisa aplicada, prestacdo de servigos e licenciatura.

R Art. 2 0 Os CEFET tém por finalidade formar e qualificar profissionais no &mbito da
_— educacao tecnol6gica, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, para os diversos

~ jfo setores da economia, bem como realizar pesquisa aplicada e promover o
0J—<L desenvolvimento tecnoldgico de 11 novos processos, produtos e servigos, em estreita

articulacdo com os setores produtivos e a sociedade, especialmente de abrangéncia
local e regional, oferecendo mecanismos para a educacdo continuada. (BRASIL,
2004).

j O Decreto 5225 complementa o Decreto 5224, dispde sobre a organiza¢do do ensino
superior e a avaliacdo de cursos e instituicdes. Ele transforma os EFETs em faculdades de
tecnologia, com autonomia para criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas

/\ de educacdo superior voltados a area tecnoldgica, assim como remanejar ou ampliar vagas nos

oj_c_l,to cursos existentes nessa area (Art. 2 - 81).

O Decreto 5225 complementa o Decreto 5224, dispde sobre a organizac¢do do ensino

superior e a avaliagdo de cursos e instituicbes. Ele transforma os CEFETS em

faculdades de tecnologia, com autonomia para criar, organizar e extinguir, em sua

L b sede, cursos e programas de Educagdo superior voltados a area tecnoldgica, assim

( como remanejar ou ampliar vagas nos cursos existentes nessa area (Art. 2 - 81).
(BRASIL, 2004).

Quadro 1 - LEIS

Lein®8.948, de | Dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica.

g ’% 08.12.1994

E‘O Lein®9.394, de | A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos vem sendo discutida pela Secretaria de
20.12.1996 Educacéo Basica (SEB/MEC) com os sistemas de ensino. Prevista na Lei n® 9.394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e em uma das metas do Ensino Fundamental no Plano
f/‘\\ Nacional de Educacgdo (PNE), esta ampliacéo objetiva que todas as criancas de seis anos, sem

distin¢éo de classe, sejam matriculadas na escola.

Lei n° 10.172, | Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.
de 09.01.2001

s
) Lei n® 11.741, | Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
iy
de 16.07.2008 bases da educagdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da
N
D
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educacao profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo

profissional e tecnoldgica.

Lei n° 11.788, | Dispde sobre estagios de estudantes.
de 25.09.2008
Lei n° 11.892, | Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos

de 29.12.2008

Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.

Lei n® 11.940,
de 19.05.2009

Estabelece 2009 como Ano da Educagdo Profissional e Tecnoldgica e o dia 23 de setembro

como o Dia Nacional dos Profissionais de Nivel Técnico.

~ Lei n® 12.796, | Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
g 2 de 04.04.2013 educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e d& outras
providéncias.
Lei 13.005, de | Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras providéncias.
25.06.2014
Lo Lei n° 13.168, | Altera a redagdo do § 1° do art. 47, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de

T

!

L o L L P

de 06.10.2015

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Lei n® 13.415,
de 16.02.2017

Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizacdo dos profissionais da Educacdo, a
Consolidacdo das leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio
de 1943, e 0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°®11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementag&o de Escolas de Ensino Médio

em Tempo Integral.

Fonte:https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-basica-e-superior/2018.

Quadro 2 - DECRETOS

Decreto n° 6.095,
de 24.04.2007

Estabelece diretrizes para o processo de integracdo de instituicBes federais de educacdo
tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia — IFET, no ambito da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.

Decreto n° 6.300,
de 12.12.2007

Dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo.

Decreto n° 6.986,
de 20.10.2009

Regulamenta os arts. 11, 12 e 13 da Lei no 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui
a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, para disciplinar o processo de escolha de

dirigentes no &mbito destes Institutos.
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Decreto n® 8.752, | Disp8e sobre a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica.
de 08.05.2016
Fonte:https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-basica-e-superior/2018.
QUADRO 3 - PORTARIAS
Portaria SETEC/MES n° 45, de Institui e regulamenta o Comité Nacional de Politicas de Educacédo

23.12.2013

Profissional e Tecnol6gica (CONPEP).

FONTE: https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-basica-e-superior/2018.

QUADRO 4 - PARECER

Parecer n® 17, de 03.12.1997 | Diretrizes operacionais para a educacao profissional, em nivel nacional.

Parecer n® 11, de 09.05.2012 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio.

FONTE: https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-basica-e-superior/2018.

QUADRO 5 - RESOLUCAO

CNE/CEB N° 06,
de 21.10.2012

Resolugéo DispbGe sobre os programas especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as
CNE/CP N° 02, de | disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagdo profissional
26.06.1997 em nivel médio.

Resolugdo Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio.

Resolugdo
CNE/CEB N° 01,
de 05.12.2014

Atualiza e define novos critérios para a composi¢do do Catélogo Nacional de Cursos
Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas de ensino e as instituicBes publicas e
privadas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica quanto a oferta de cursos técnicos de nivel
médio em carater experimental, observando o disposto no art. 81 da Lei n°® 9.394/96 (LDB)
e nos termos do art. 19 da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012.

Fonte: https://ifrs.edu.br/ensino/documentos/legislacao-da-educacao-basica-e-superior/2018.

Destacamos entre os documentos do quadro supracitado, 0s que em seu texto, trazem

especificamente relagdo com o caso em estudo, para entdo tecer em textos as nossas

consideracGes no campo da inclusdo e formacdo profissional, para qualificar a utilizacdo da

tecnologia a favor da educagdo, aproveitando do momento oportuno, que traz como
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caracteristica o volume e a velocidade da informacao, paralelamente com a crescente oferta de
ferramentas e equipamentos tecnoldgicos e 0 uso por todos.

N&o podemos deixar de voltarmos a falar no PL. n°® 9.165, de 2017, que ja foi
mencionada no primeiro capitulo deste trabalho de pesquisa, que ressalta a aprovacao pelo
congresso nacional no seu Art. 1° Fica instituido a Politica de Inovacdo Conectada, em
consonancia com a estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei 13.005,
de 25 de junho de 2014, com objetivo de apoiar a universalizagcdo do acesso a internet em alta
velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacao basica. (BRASIL,
2017).

Faremos abordagem dentro do texto, explicito na Lei n°® 13.168, priorizando entre suas
diretrizes, metas e estratégias as que produzem um suporte para o0 tema de nossa pesquisa, no
entanto, sendo necessario iniciarmos pela base, pois julgamos que, sem esse entendimento ndo

poderiamos avancar para 0s Nossos objetivos.

Lei n° 13.168, de 06.10.2015, Art. 2° S&o diretrizes do PNE: [...] IV - melhoria da
qualidade da educacdo; VII - promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica
do Pais [...]; Meta 1: universalizar, até 2016, a educacédo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas
de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. Estratégias: [...] 1.6) implantar,
até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliacdo da educacdo infantil, a ser
realizada a cada 2 (dois) anos, com base em parametros nacionais de qualidade, a fim
de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestdo, os
recursos pedagogicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores
relevantes; 1.9) estimular a articulacéo entre pés-graduacgdo, nicleos de pesquisa e
cursos de formacéo para profissionais da educacéo, de modo a garantir a elaboracéo
de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem os avan¢os de pesquisas ligadas
ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacéo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos. (BRASIL, 2015).

Chegamos & meta que traz parametros para universalizar o ensino fundamental,
estabelecendo prazo para vigéncia, as quais se destacaram por relevancia do estudo, incluido

suas estratégias.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de
6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de
vigéncia deste PNE. Estratégias: [...] 2.6 desenvolver tecnologias pedagogicas que
combinem, de maneira articulada, a organizagdo do tempo e das atividades didaticas
entre a escola e 0 ambiente comunitario, considerando as especificidades da educacao
especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e quilombolas; 2.7
disciplinar, no d&mbito dos sistemas de ensino, a organizacdo flexivel do trabalho
pedagogico, incluindo adequagdo do calendario escolar de acordo com a realidade
local, a identidade cultural e as condicbes climéticas da regido; 2.9 incentivar a
participacdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das atividades escolares
dos filhos por meio do estreitamento das relagBes entre as escolas e as familias.
(BRASIL, 2015).
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A terceira meta e de estrema importancia para compor nosso aporte teorico, pois nela
vislumbramos as possibilidades legais para tratarmos do tema, e orientar-nos sobre métodos e
pesquisas de relevancia para o desenvolvimento de utilizacdo das tecnologias, como
instrumento para educacdo, pois ao definirmos o nosso foco no ensino fundamental, buscamos
preocupados com a qualidade da continuacdo da formacao, pois vimos como inevitavel o
retrocesso do avanco tecnoldgico nas variadas areas do desenvolvimento humano, e como
educadores atuantes no processo das formas e formatos, assim como das modalidades,
contemporaneas, buscamos contribuir, abordamos as metas para a continuacdo do processo de

incluséo das ferramentas tecnoldgicas na etapa do ensino médio.

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento);
Estratégias: [...]3.1) institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino
médio, a fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que
organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatorios e eletivos
articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e
esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratérios, a producéo de
material didatico especifico, a formacéo continuada de professores e a articulagdo com
institui¢des académicas, esportivas e culturais; 3.2) o Ministério da Educacdo, em
articulacio e colaboragcdo com os entes federados e ouvida a sociedade mediante
consulta publica nacional, elaborard e encaminharda ao Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia deste PNE, proposta de direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) de ensino
médio, a serem atingidos nos tempos e etapas de organizagdo deste nivel de ensino,
com vistas a garantir formacdo basica comum; 3.3) pactuar entre Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, no &mbito da instancia permanente de que trata o § 5°
do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do ensino
médio; [...]

Passamos a descrever e dialogarmos com os Decretos, seguindo com a mesma
metodologia, destacando os aspectos relativos a nossa busca para revelar que existem de fato
subsidios para o desenvolvimento do processo de utilizacdo das tecnologias com qualidade, se
beneficiando do fenémeno de acesso da populacdo, a essas tecnologias e equipamentos, pela
globalizacdo, tendo a preocupacdo para dar qualidade esse processo, um dos objetivos dessa
pesquisa, quando a mesma e voltada para ser aproveitado no campo da pedagogia educacional,
especificamente no caso do ensino fundamental e médio, elo vital entre a preparacdo de

formacéo aos niveis superior e tecnolégico para a profissionalizacéo.

Art. 1° Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, criados pela Lei
n°11.892, de 29 de dezembro de 2008, serdo dirigidos por um Reitor, nomeado pelo
Presidente da Republica, a partir da indicacdo feita pela comunidade escolar, de
acordo com o disposto neste Decreto. [...] § 22 Os Institutos de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia deverdo proporcionar aos alunos matriculados em cursos oferecidos na
modalidade de educacdo a distancia, condi¢fes idénticas as oferecidas aos alunos de
cursos presenciais, para fins de participagdo no processo de consulta.
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As novas Diretrizes encerrando esse dialogo com os referencias, dispostas nos textos
dos documentos pesquisados trazem epistemologicamente a fortalecer as argumentacgdes a
favor da utilizagdo da tecnologia no processo educacional, embora necessitem de maior volume
nas pesquisas para construir com qualidade o desenvolvimento, ao contrario do cenario que no
campo de pesquisa percebemos, definido com grande volume teérico e pouca ou quase
nenhuma, acdo, renovadora, que edifiqgue esse tema dentro da educacdo brasileira, tem
equipamentos, salas, diretrizes e parametros, porém o que nos falta é interesse préprio por
conhecer mais e pesquisar sobre as possibilidades do tema, e buscar na capacitacdo a qualidade

para completar o processo por parte de nossos educadores.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio, definidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/99, com base no Parecer
CNE/CEB n° 16/99, foram elaboradas em um contexto especifico de entendimento
dos dispositivos legais da Lei n°® 9.394/96 (LDB), os quais tinham sido
regulamentados pelo Decreto n° 2.208/97. No momento em que se deu a definigdo
dessas Diretrizes, entretanto, j& estava em curso na 5 sociedade brasileira um grande
debate sobre as novas relagcdes de trabalho e suas consequéncias nas formas de
execucdo da Educacéo Profissional. (BRASIL, 2004).

O momento histdrico se destacou pela realizacdo de importantes debates sobre a matéria,
0s quais eram travados no ambito do proprio Ministério da Educacéo e deste Conselho Nacional
de Educacdo, bem como da comunidade educacional interessada. Além disso, neste periodo de
mais de uma década decorrida da aprovagdo do primeiro conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais, transformagdes no mundo do trabalho se consolidaram, promovendo uma verdadeira
mudanca de eixo nas relacdes entre trabalho e educacao.

A propria natureza do trabalho esta passando por profundas alteracbes, a partir do
momento em que 0 avanco cientifico e tecnoldgico, em especial com a mediacdo da
microeletronica, abalou profundamente as formas tayloristas e fordistas de organizacéo e gestao
do trabalho, com reflexos diretos nas formas de organizacdo da propria Educacdo Profissional
e Tecnoldgica. A nova realidade do mundo do trabalho, decorrente, sobretudo, da substituicdo
da base eletromecéanica pela base microeletronica, passou a exigir da Educacéo Profissional que
propicie ao trabalhador o desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias

profissionais complexos.

A LDB retomou esse mandamento constitucional definindo, em seu art. 2° que a
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.
O 8§ 2°do art. 1° da LDB define que a educagéo escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e a préatica social, e 6 0 inciso XI do art. 3°, ao definir os principios a serem
assegurados nas atividades de ensino, identifica a vinculagdo entre a educagéo escolar,
o trabalho e as praticas sociais. O art. 36- A, incluido pela Lein®11.741/2008 na LDB,
define que o Ensino Médio, atendida a formacao geral do educando, poderé preparé-
lo para o exercicio de profissGes técnicas. O paragrafo Gnico do mesmo artigo
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determina que a preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo
profissional podera ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino ou em
cooperagao com instituicdes especializadas em educacao profissional. O § 3°, incluido
pela Lei n®11.741/2008 no art. 37 da atual LDB, determina que a Educacdo de Jovens
e adultos deva articular-se, preferencialmente, com a Educagéo Profissional. O novo
art. 39 da atual LDB, com a redacdo dada pela Lei n°® 11.741/2008, define que a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da Educacao
Nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. O § 1° desse mesmo artigo prevé que 0s cursos
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos
tecnoldgicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

Em sintese, a importancia de pesquisas com foco no processo evidencia-se nas palavras
de José Luis Sanfelice ao apresentar o livro de (Amador 2002, apud Oliveira, 2005, p. 8)
“Ideologia e Legislagdo Educacional no Brasil (1946-1996) dizendo: E um procedimento
prudente, ja que a legislacdo ndo se auto - explica e o texto da lei ndo é de modo imprescindivel
revelador dos seus reais prop6sitos”.

E sempre necessario compreender e analisar o processo de producéo da legislagio e as
condi¢cdes em que se desenrola tal producdo. Em seu estudo, Amador (2002, p. 15 apud,
Oliveira p. 8) salienta que “A educagdo brasileira e sua legislacdo sdo compostas de ideologias
que estdo presentes em todos 0s seus aspectos e representam, de forma incisiva, os interesses

politicos e econdmicos das elites nos momentos em que elas foram produzidas”.

DISPOSICOES FINAIS Art. 41 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo obrigatorias a partir do inicio do
ano de 2013. § 1° Os sistemas e instituicfes de ensino que tenham condigdes de
implantar as Diretrizes Curriculares Nacionais, poderdo fazé-lo imediatamente. § 2°
Fica ressalvado, aos alunos matriculados no periodo de transicdo, o direito de
conclusdo de cursos organizados com base na Resolu¢do CNE/CEB n° 4/99,
atualizada pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2005, e regulamentacdes subsequentes. Art.
42 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicaco, revogadas as disposicdes
em contrério, em especial as disposi¢cdes da Resolugdo CNE/CEB n° 4/99 e da
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005.

Finalmente, se fez necessario e oportuno analisar, numa perspectiva histérica, o Estado
brasileiro e as politicas educacionais, pois para a nossa pesquisa significa explicitar o contexto
econémico e politico que deram sustentacdo as politicas, perceber o movimento, explicitar
contradi¢Ges, informar os limites e perspectivas das politicas educacionais propostas e
implementadas, enfim, refletir sobre 0 momento histérico, para contribuir respondendo as
questdes que surgiram no decorrer de nossa trajetoria investigativa, mais uma vez destacando a
qualidade do aporte tedrico e a brilhante redacdo dos textos dos documentos referente a
pardmetros e diretrizes da educacéo brasileira, sobre o aspecto da tecnologia como instrumento

pedagdgico na atualidade.
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Portanto, buscamos descrever dialogando com a legislacdo educacional (Constituicdes
brasileiras, decretos, resolucdes, pareceres, leis ordinérias e complementares, leis que aprovam
os planos nacional, estaduais e municipais de educagdo, entre outros), além dos documentos
que registram as atas, as emendas oferecidas em plenério, 0s projetos originais, 0s projetos
substitutivos, enfim, a sua elaboracdo (Diarios da Camara dos Deputados e do Senado Federal,
Diérios das assembleias Legislativas) constituem-se fontes histéricas imprescindiveis de
pesquisa.

A opcdo por essas fontes implica seleciona-las adequadamente, debrucar
criteriosamente, sobre elas, buscando compreender os seus contedos, expor as informacdes,
interpretar os conflitos, apontar saidas, enfim, trata-las e interpreta-las, sob determinado ponto
de vista. Como nos destaca Hobsbawn (1994, p.13 apud Oliveira p. 10) o historiador, “tem de

ser mais que simples cronistas, memorialistas ¢ compiladores™

2.3 - Tipos de tecnologia disponivel para educandos

Trataremos neste capitulo, os tipos de tecnologias, onde buscamos estabelecer sincronia
com os capitulos anteriores, para o tema de nossa pesquisa, que percorre trilha baseando-se no
suporte de nossa literatura, que apresenta na sua maioria, artigos publicados nos periodicos, isso
favorece e torna bem atual e rico o tratamento do tema.

Com o advento de globalizacéo e crescimento linear da ciéncia e da tecnologia tem
acarretado diversas transformacdes na sociedade contemporanea, refletindo em mudancas nos
niveis econémicos, politico e social. Por isso comum considerarmos ciéncia e tecnologia motor
do progresso que proporcionam ndo so desenvolvimento do saber humano, mas, também, uma
evolucéo real para o homem.

No entanto, tratando-se exclusivamente das possibilidades educacionais, 0 que
percebemos na pesquisa e que o contexto traz, uma extensa legislacdo e propostas de sanar
dificuldades e desenvolver estratégias para qualidade da educacdo, principalmente da educacéo
publica, especificamente, a qual denominamos “elo para formacao profissional”, a fase do
ensino medio, de onde surgirdo hipdteses, que sem duvida viram a contribuir para esse avanco,
na utilizacdo préatica das ferramentas tecnoldgicas na educacdo, ressalvando a atencéo para nao
sofrermos pela facilidade com que essas mesmas ferramentas, possibilitam o desvio da
utilizacdo como proposta pedagogica.

Vista dessa forma subentende-se, que ambas trardo somente beneficios & humanidade.
Porém, pode ser perigoso confiar excessivamente na ciéncia e na tecnologia, pois isso supde

um distanciamento de ambas em relagdo as questdes com as quais se envolvem.
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Concordando com (Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p.72) as finalidades e interesses
sociais, politicos, militares e econdmicos que resultam no impulso dos usos de novas
tecnologias implicam enormes riscos, porquanto o desenvolvimento cientifico-tecnolégico e
seus produtos ndo sdo independentes de seus interesses.

Reforcando esses comentarios, (Bazzo 1998, p. 142, apud Pinheiro, N. A. M. et al. 2007,
p. 72) destaca que:

E inegavel a contribuicio que a ciéncia e a tecnologia trouxeram nos ultimos anos.
Porém, apesar desta constatacdo, ndo podemos confiar excessivamente nelas,
tornando-nos cegos pelo conforto que nos proporcionam cotidianamente seus aparatos
e dispositivos técnicos. Isso pode resultar perigoso porque, nesta anestesia que o
deslumbramento da modernidade tecnolégica nos oferece, podemos nos esquecer de
que a ciéncia e a tecnologia incorporam questdes sociais, éticas e politicas.

Diante disso, ndo podemos deixar de estudar os efeitos colaterais da utilizacéo, para ndo
permitir que ganhem volume como forgas antagbnicas. E no trajeto para buscarmos pela
utilizacdo da tecnologia, a criacdo de produtos para colaborar na producéo como antidotos para
combater o surgimento de possiveis contaminacgdes, da utilizacdo da tecnologia pela sociedade,
ou seja, e muito mais facil se utilizarem das ferramentas e equipamentos tecnolégicos, para
burlar a lei ou se beneficiar com producdes de videos pornogréficos, Fake, pedofilia, entre
outros lixos que esse sistema pode produzir, e menos trabalhoso, pois ndo tem
comprometimento com ciéncia de fato, o que, afasta esses conteudos, de serem aproveitados

para o crescimento e qualificacdo cultural e tecnoldgica, da populacédo estudantil e a sociedade.

Apesar de 0s meios de comunicagao estarem disseminando os pontos preocupantes do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico - como a producgéo de alimentos transgénicos,
as possibilidades de problemas na construcdo de usinas nucleares, o tratamento ainda
precério do lixo e outros - muitos cidaddos ainda tém dificuldades de perceber por que
se estd comentando tais assuntos e em qué eles poderiam causar problemas a curto ou
longo prazo. Mal sabem as pessoas que atrds de grandes promessas de avangos
tecnoldgicos escondem-se lucros e interesses das classes dominantes. Essas que,
muitas vezes, persuadindo as classes menos favorecidas, impdem seus interesses,
fazendo com que as necessidades da grande maioria carente de beneficios ndo sejam
amplamente satisfeitas. (Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p. 2).

Para tanto, procuramos mostrar com essa pesquisa, e propondo a sua extensdo, pela
propor¢ao do campo ao qual esta inserida “educacdo e tecnologia”, tema contemporaneo mais
enraizado na Legislacdo da educacdo brasileira, pois estamos convictos que a tecnologia
auxiliando ou sendo o principal protagonista no sendrio da educagao, cabe a nos “atores sociais”
desse processo, desempenhar 0s nossos papeis, desenvolvendo conforme o script que traz como
tema “Uso da tecnologia no ensino médio”, atento para quando tratarmos de temas e conteidos
que terdo sempre a complexidade por serem referentes ao processo educacional no Brasil, pois
também percebemos na investigacdo a presenca de paradigmas, e como pesquisador sabe o que

a presenca desses paradigmas, representam como dificuldades para o implementos de novos
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pensamentos e acfes no campo da pesquisa educacional. Por isso, torna-se cada vez mais
necessario que a populacéo possa, além de ter acesso as informagdes sobre o desenvolvimento
cientifico-tecnologico, ter também condicGes de avaliar e participar das decisdes que venham a
atingir o meio onde vive.

E necessario que a sociedade, em geral, comece a questionar sobre os impactos da
evolugéo e aplicacdo da ciéncia e tecnologia sobre seu entorno e consiga perceber que, muitas
vezes, certas atitudes ndo atendem a maioria, mas, sim, aos interesses dominantes. A esse
respeito, (Bazzo 1998, p. 34, apud Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p. 73) comenta: “o cidadao
merece aprender a ler e entender — muito mais do que conceitos estanques - a ciéncia e a
tecnologia, com suas implicacOes e consequéncias, para poder ser elemento participante nas
decisdes de ordem politica e social que influenciardo o seu futuro e o dos seus filhos”.

Sabemos que a visao é individual, embora cada cidaddo tenha seus valores e posturas
sobre as questdes cientifico-tecnoldgicas que, muitas vezes, vdo ao encontro das demais, na
maioria dos casos absorve 0 que esta mais proximo.

Diante disso, uma adequada participagdo na tomada de decisdes que envolvem ciéncia
e tecnologia deve passar por uma negociacdo. As pessoas precisam ter acesso a ciéncia e a
tecnologia, ndo somente no sentido de entender e utilizar os artefatos e mentefatos como
produtos ou conhecimentos, mas, também, opinar sobre o uso desses produtos, percebendo que

ndo sdo neutros, nem definitivos, quem diré absoluto.

E preciso que possamos retirar a ciéncia e a tecnologia de seus pedestais inabalaveis
da investigacdo desinteressada da verdade e dos resultados generosos para o progresso
humano. [...] Devemos ter cuidado para ndo produzir o que poderiamos chamar de
‘vulgarizacdo cientifica’, o que, longe de reduzir a alienacdo do homem com relagio
a ciéncia e a tecnologia, contribuiria, na realidade, para aumenta-la, fornecendo a
ilusdo, perigosa, de ter compreendido o principio sem entrar na esséncia da atividade
da ciéncia contemporanea: sua complexidade, sua coeréncia e seu esforco. (Bazzo
1998, p. 114 apud Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p. 73).

Desta forma, precisamos revelar uma imagem de ciéncia e tecnologia que possa trazer
a tona a dimensdo social do desenvolvimento cientifico-tecnolégico, entendido como produto
resultante de fatores culturais, politicos e econémicos. Por isso se faz necessario, que nas
pesquisas de cunho cientifico, seja estabelecido um relacionamento com contexto histérico,
porem deva-se analisar considerando com uma realidade cultural que contribui de forma
decisiva para mudangas sociais, cujas manifestagdes se expressam na relagdo do homem

€oNnsigo mesmo e 0S outros.

Por outro lado, proporcionar por meios das pesquisas e encontros discussdes com as
participagcBes publicas, para que possam se tornar efetivas, é necessario que 0s
cidaddos exijam seus direitos de vez e voz. Deve haver uma igualdade, permitindo a
participacdo direta de todos, e ndo somente de especialistas ou autoridades publicas.
E preciso exigir transparéncia na transmissdo da informagéo, da disponibilidade de
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tempo e de meios para participar das discussfes, bem como igualdade de tratamento
de opinides. As propostas deverdo ter carater efetivo e ativo, podendo influenciar
realmente no assunto em debate, permitindo ao publico envolver-se nos problemas e
ndo unicamente na decisdo final, que poderia ja estar planejada. (Pinheiro, N. A. M.
etal. 2007, p. 73).

Para melhor explorar esse enfoque na area educacional, utilizamos, nesta pesquisa, 0S
pressupostos da pesquisa bibliografica. Dessa forma, ao consultar livros, teses e artigos
cientificos com suporte na posicdo de diversos autores que abordam o assunto na educacéo,
procuramos ressaltar a importancia do movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) como
impulsionador de questionamentos criticos e reflexivos acerca do contexto cientifico-
tecnoldgico e social e, em especial, destacar sua relevancia no Ensino fundamental e médio.

Em um breve paragrafo, descrevemos como iniciou CTS e sua relevancia para o ensino
fundamental e médio, ha mais de trinta anos, um dos principais campos de investigacdo e acdo
social do movimento CTS, que apresentou nesse periodo um aspecto educativo. E com a
expansdo do formato de ensino a distancia (EAD), a globalizacdo que envolve 0 acesso e
utilizacdo de tecnologia e equipamentos, por toda a populacéo, ocorreu a nossa proposta de
elaboracdo em um projeto de pesquisa, que traz como um de seus objetivos avangos nesse
campo de investigagdo, que comumente chamamos de “enfoque CTS no contexto educativo”,
percebemos que ele traz a necessidade de renovacao na estrutura curricular dos contetdos, de
forma a colocar ciéncia e tecnologia em novas concepcdes vinculadas ao contexto social. De
acordo com (Medina e Sanmartin 1990, apud Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p. 74), quando se
pretende incluir o enfoque CTS no contexto educacional é importante que alguns objetivos
sejam seguidos:

Questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a natureza, as quais devem ser
constantemente refletidas. Sua legitimacdo deve ser feita por meio do sistema
educativo, pois sO assim é possivel contextualizar permanentemente 0s
conhecimentos em fungdo das necessidades da sociedade; Questionar a distingdo
convencional entre conhecimento tedrico e conhecimento pratico - assim como sua
distribui¢do social entre ‘os que pensam’ e ‘os que executam’ — que reflete, por sua
vez, um sistema educativo dubio, que diferencia a educacdo geral da vocacional;
Combater a segmentacdo do conhecimento, em todos os niveis de educacdo;
Promover uma auténtica democratizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
de modo que ela ndo so6 se difunda, mas que se integre na atividade produtiva das
comunidades de maneira critica.

Reunimos para elaborar as questdes norteadoras para o tema uso da tecnologia no ensino
fundamental e médio a ideia de levar para sala de aula o debate sobre as relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade — tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Meédio
— vem sendo difundida por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como forma

de Educacdo Tecnoldgica, a qual ndo seria voltada para confeccdo de artefatos, mas para a
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compreensdo da origem e do uso que se faz desses artefatos e também mentefatos na sociedade
atual.

Para isso, precisamos entender a Educagdo Tecnol6gica num sentido que, conforme
(Palacios et al. 1996, apud Pinheiro, N. A. M. et al. 2007, p. 75)

Leve os alunos a compreender a dimenséo social da ciéncia e tecnologia, anto do
ponto de vista dos seus antecedentes sociais quanto de suas consequéncias sociais e
ambientais. Ou seja, é preciso compreendé-la no que diz respeito aos fatores de
natureza social, politica ou econdmica que modulam a mudanca cientifico-tecnoldgica
€ N0 que concerne as repercussdes éticas, ambientais ou culturais dessa mudanca.

2.3.1. As tecnologias e os problemas globais.

Como tentativa para sanar o problema de acesso a educacdo fundamental no Brasil,
surgiu o que pode parecer a solugcdo nos ultimos anos, foi publicado que em torno de 99,2% das
criangas com faixa etdria em idade escolar (6 a 14 anos) estdo matriculadas nas escolas,
conforme dados recentes da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio (IBGE, 2017). No
entanto, se a questdo da frequéncia pode ter sido resolvida, o problema da baixa qualidade do
ensino ainda parece longe de sé-lo.

Segundo resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) de 20009,
0 Brasil obteve a 572 posi¢do no ranking de matematica e a 532 no de leitura e ciéncia entre 65
paises. Mais do que esse pobre resultado relativo, a avaliacdo constatou que 49,6% dos alunos
brasileiros participantes ndo atingiram sequer o nivel de leitura considerado basico pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2010). A baixa
qualidade da educacdo no Brasil é um fator frequentemente apontado como um fundamental
empecilho na solucéo de problemas econdmicos e sociais existentes no pais, como altos indices
de pobreza e desigualdade de renda. Em um survey comparando paises, Hanushek e Kimko
(2000) concluem que é mais importante para o crescimento econémico a qualidade do que a
quantidade de educacao.

No caso brasileiro, (Curi e Menezes-Filho 2009, apud De Pirre & Firpo, 2012, pg. 155)
mostram evidéncias de que a remuneracdo no mercado de trabalho depende mais da qualidade
do que da quantidade de educagdo. Na tentativa de melhorar a qualidade dos insumos
educacionais e, consequentemente, o desempenho de alunos brasileiros em exames de
proficiéncia padronizados, uma ideia correntemente mencionada é de aumentar o acesso dos
alunos as tecnologias de informagéo e comunicac¢do, como 0 computador e acesso a internet.
Integrar informéatica ao processo de aprendizado tradicional em um pais emergente
compensaria, de certa forma, o baixo preparo dos professores e tornaria a escola mais atrativa
aos alunos (LINDEN et al., 2003, apud De Pirre & Firpo, 2012, p. 155).
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Diante da concepcao do texto extraido do artigo dos professores pesquisadores De Pirre

e Firpo, 2012, “Avaliando os Efeitos da Introducdo de Computadores em Escolas publicas

brasileiras”, que trazem como suporte tedrico a citacdo de pensadores com Curi e Menezes-

Filho 2009, sofre um contra ponto, com a literatura que avalia 0 impacto de computadores nas

escolas de que ndo é consensual sobre a existéncia de efeito positivo.

A seguir apresentaremos em quadro com detalhamento descritivo das avaliagdes e suas

conclusdes conforme os autores citados.

QUADRO 6 — AS AVALIACOES E CONCLUSOES

AVALIACOES E AUTORES

CONCLUSOES

(Rouse e Krueger 2004), avaliaram o Fast
ForWord,

tratamento fora aleatorizado e consistiu no

programa  norte-americano  cujo
treinamento de uso de computadores com o
objetivo de melhorar as habilidades de linguagem

e leitura dos alunos.

Os autores concluem que o programa ndo tem impacto sobre
linguagem e leitura, apesar de observarem certa melhora em
algumas habilidades de linguagem especificas. Ainda para
0s EUA, Wenglinsky (1998) encontrou correla¢do positiva
entre 0 nimero de computadores nas aulas de matemaética e

o0 desempenho dos alunos na mesma disciplina.

Ja (Kozma et al. 2004, apud De Pirre e Firpo, 2012,
pg. 155) examinaram o programa World Links, que
proveu escolas em paises desenvolvidos com

computadores interligados e treinou professores.

Os resultados mostraram que 0s estudantes tratados se
tornaram mais habeis no uso de tecnologias e comunicagdo
e os professores conseguiram utilizar melhor as tecnologias

nas aulas.

Para os paises em desenvolvimento, as evidéncias

também sdo inconclusivas.

Angrist e Lavy (2002) avaliaram o impacto do uso
de computadores no auxilio ao ensino de escolas

israelenses.

N&o sé ndo acharam impacto nos exames de matematica e de
hebreu, como também observaram efeito negativo do uso de
computadores. Linden et al. (2003) argumentam que tal
evidéncia ndo deve influenciar o0s paises em
desenvolvimento a abandonarem o uso de computadores nas
escolas pois o caso de Israel seria bem especifico, uma vez
que os alunos tratados pelo programa passaram a ter menos
tempo do ensino tradicional do que o que se tem em escolas

bem equipadas e com professores bem treinados.

Linden et al. (2003) avaliam ainda um experimento
aleatorizado em Vadodara, na india, apds um ano
da implementacdo de programa que consistiu em

submeter alunos a préatica de jogos educacionais

Os resultados mostraram que, na média, os alunos tratados
tiveram aumento de 0,37 desvios padréo na proficiéncia em
matematica. Em outro experimento aleatorio na India,
Linden (2008) conclui que se o uso da informética no auxilio

ao aprendizado se der de forma complementar ao ensino
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que reforcavam competéncias relacionadas ao

ensino de matematica.

tradicional o impacto sobre proficiéncia é positivo; todavia,
caso tal uso substitua em certa parte o ensino tradicional, o

impacto pode ser negativo.

Na Colémbia, Barrera e Linden (2009) avaliaram o

programa Computadores para Educar.

Observaram que o programa teve pouco impacto sobre o

desempenho dos alunos em exames de proficiéncia.

Para o Brasil Neri, Moura e Correa (2011)
calcularam medidas de correlagdes brutas e
parciais entre o fato de a crianca possuir acesso ao
computador e internet e desempenho no Saeb.

Os resultados sdo positivos, muito embora nao representam

explicitamente causalidade.

o

B

T
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Kist et al. (2007) analisou o programa “Um
computador por aluno” em uma escola de Porto

Alegre.

E argumenta que o acesso ao computador pode melhor a

capacidade de escrita dos alunos.

Entretanto, Dwyer et al. (2007) comparou, usando

dados do SAEB, alunos que tinham acesso a

E evidenciou que o uso de computadores diminuiu a

proficiéncia em portugués e matematica.

computador com quem ndo tinha.

Fonte: Revista Brasileira de Inovagdo, Campinas (SP), 11, n. esp., p. 153-190, julho 2012.

No quadro acima as avaliagdes e conclusdes ndo representam aspectos relevantes,
embora auxiliem, para o aprofundamento do tema, por esse motivo essa abordagem deixa claro
que precisamos de tempo para analise, além de criamos de fato a aplicacdo, para assim fazermos
distingdes de grupos pesquisados, utilizando das pesquisas de campo, que sugerem para avaliar
a qualidade do letramento e a influencia de métodos pedagdgicos tradicionais ou tecnoldgicos,
e ainda o grupo que retnem os dois métodos que defendem a maioria dos autores.

Quando falamos em tecnologias disponiveis para educandos, o pensamento e logo
direcionado a imagem do aluno dentro de uma sala, como foi criada pelo modelo gestéo
educacional, para justificar o avanco do ensino e é claro, o investimento para educagdo
tecnoldgica, no entanto quando abordamos em nossa pesquisa a forma de uso de tecnologias
para educandos, partimos das primicias discutidas nos capitulos anteriores que revelam os tipos
de tecnologia quais, e as que podem ser consideradas de fato, de ferramentas para a incluséo da
tecnologia educacional de forma pedagdgica, estabelecendo um aproveitamento da
globalizagdo de acesso as informagdes e artefatos tecnoldgicos a sociedade que tem o seu acesso
facilitado.

Entretanto, diante do quadro que reafirma, atualmente, ndo s6 os educandos fazem uso

constante de dispositivos moveis em suas interagdes sociais, mas tambem os professores, visto
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que vivemos em um mundo no qual as tecnologias digitais tém perpassado a vida do ser
humano. Concordando com Souza, 2015, p. 40, assim, a utilizagcdo pedagogicamente correta do
recurso tecnoldgico escolhido significa levar em conta, principalmente, que educar com
tecnologia é fazer uso proficiente das melhores ferramentas educacionais de que se dispde no
tempo em que se ensina, mantendo sempre os olhos voltados para o tempo que vira.

Incluimos como contribuicdo dentro de nossos achados no estudo, que além de
buscarmos a atualizacdo por meio de qualificagdo sobre tecnologia e educacédo, entendendo o
momento que solicita cada vez mais a reformulacdo dos métodos para a promocao da educacédo
basica, media e profissional, a incluir o conhecimento historico sobre o fenémeno o que sem
duvida proporcionara melhor entendimento.

A seguir resgatamos consideraces que constroem o entendimento quando referimo-
nos, em tempos de alunos da Geracgdo Digital, ou seja, educandos nativos digitais que fazem
uso constante de ferramentas tecnologicas diversas, estabelecendo mudltiplas interacfes
comunicativas, assimilando informag0es rapidamente, em um mundo cada vez mais dindmico
e interativo, percebe-se que um nimero consideravel de alunos conhece as tecnologias que lhes
permitem pesquisar, comunicar-se e publicar, mas nem sempre o fazem com propdsitos de
autoaprendizagem.

Tal vez, essa populagdo mesmo propicia a recep¢do da informacdo e utilizacdo dos
meios tecnoldgicos, precise para desenvolver suas atividades de aprendizado, principalmente
nesta etapa, que tem por objetivo a preparacdo para conduzir com qualidade o educando a etapa
seguinte, a sua introducdo a especializacdo e profissionalizacéo.

Defendemos a orientacdo qualitativa dos professores, ressaltando novamente a
necessidade do envolvimento macico, pelo conhecimento e pesquisa como buscamos nesta
pesquisa, para assim de fato podemos registrar os efeitos quantitativos da utilizacdo da

tecnologia como forma e conteudo para o ensino médio no Brasil.

Por essa razdo, acreditamos que o professor tem um papel essencial, pois ele deve
indicar a rota do conhecimento, auxiliando na problematizacdo de situacdes,
fomentando interrogagdes a partir da disponibilizacdo de diversos dados em redes de
conexao, tornando-se, assim, mediador de grupos de trabalho educacional. Por outro
lado, o educando deixa de ser passivo, apenas olhando, ouvindo e copiando, mas
interage — inventando, transformando, coconstruindo, acrescentando, tal que este se
torne um coautor do processo em curso. Nessa dindmica, professores e alunos se
tornam parceiros de aprendizagem. (Souza, 2015, p. 40).

2.3.2. Tipos de tecnologia
Partindo da apresentacdo da tecnologia movel e incluido o computador e o sistema

ergondmico de alguma das escolas de ensino médio, nesse primeiro momento da regido sudeste
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do Brasil, no entanto pretendemos provocar continuidade uma das metas de todo projeto de
pesquisa, principalmente tratando-se de um tema relevante, que tem a necessidade de ser
estudado na atualidade para promover o seu avanco qualitativo, o que envolve a tecnologia e a
educacdo, buscando mostrar a0 menos nos paises do eixo do MERCOSUL, pesquisas,
investigando como ocorre esse processo de introducdo, capacitacao, entre outros, dentro do
desenvolvimento da educacéo e tecnologia.

Apesar de imaginarmos, que quando tivéssemos acesso amplo as tecnologias para
utilizarmos como recursos de ensino, estariam atualizando de todo um processo de
aparelhamento para producdo do conhecimento, nos encontros presenciais com nossos alunos
(aulas).

Vamos descrever a seguir uma trajetdria, dentro do cenéario da sala de aula tradicional
as salas atuais:

e Salas formais: plateia enfileirada em suas carteiras, mesa do professor (escrivaninha), quadro
negro, giz e em alguns casos utilizavam recursos e materiais didaticos, conforme as suas
disciplinas, (Livros, apostilas, globo, instrumentos geométricos, cartazes, esqueleto humano...);
e Logo a seguir observa-se a evolucdo do ambiente, salas atuais: liberdade na formagéo dos
dispositivos das carteiras, permitindo o circulo muito utilizado, o quadro magnético divide o
espaco com o quadro negro, a exposicdo de contetdo ganha a projecéo (retroprojetores).

e Por fim chegamos a atualidade, telas de varias dimensdes, os computadores nas salas, ainda
disponiveis somente para os professores, e 0 data show, projetor de imagem com recursos para
dimensao e qualidade da imagem, inclui dudio e video. E mais recente evolucdo, vem com a
avalanche de equipamentos eletrénicos de Ultima geracdo, trazidos por todos, do porteiro a
direcdo, e claro incluindo os educandos e educadores em um festival de: (iphfones, tabletes,
notebooks...), dos quais toda a comunidade tem acesso, independente de classes sociais, ai entdo
se inicia um paradigma, que envolve como principais questdes: como controlar? Como se
beneficiar para de fato ter o aproveitamento pedagodgico educacional? Que prejuizo pode
acarretar na qualidade do ensino? Essas sdo as questdes principais o0 que daria uma tese.

Todo este processo evolutivo traz a oportunidade de apresentarmos esse estudo, partindo
do pressuposto que, apropriar-se da tecnologia digital moével e usa-la como recurso de ensino
ndo € uma tarefa facil; a primeira vista pode até parecer relativamente simples, pois esse tipo
de tecnologia tem feito cada vez mais parte de nossa dindmica cotidiana, facilitada pela
comercializacdo globalizada de equipamentos e servigcos de acesso a recursos tecnolégicos, de
diversas formas de acesso publico, ofertado pelo estado, e privados em sua maioria, oferecidos

por empresas do ramo.
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No entanto, faz-se relevante conceber 0 uso de componentes digitais mdveis a partir de
sua finalidade pedag6gica. Como bem nos adverte (Kenski 2007, pg. apud Souza, 2015 p. 40),
para que as tecnologias possam trazer alteracbes no processo educativo, elas tém de ser
compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Em outras palavras, isso requer “respeitar as
especificidades do ensino e da prdpria tecnologia para poder garantir que o0 seu uso, realmente,
faga diferen¢a” (KENSKI, 2007, p. 46, apud Souza, 2015 p. 40).

Para 0 acompanhamento do contetdo de desenvolvimento das proposi¢es expostas
neste texto, concebemos como tecnologia digital mdvel todo componente tecnologico digital
que permite aos usuarios estabelecer interacdes de comunicacdo em qualquer hora, em qualquer
lugar, permitindo a eles mobilidade e flexibilizacdo quanto a fins de aprendizagem.

Em determinado momento de nosso capitulo, alertamos para, quando o professor opta
pelo uso de dispositivos digitais moveis em seu programa de ensino, ele deve estar atento ao
fato de que ter objetivos bem definidos serd essencial para o sucesso das praticas a serem
desenvolvidas.

O controle se faz necessario pela facilidade de desvio do foco, 0 que severamente
influenciara na qualidade de absorcdo de conteudos, como acontece na forma tradicional
classica, o educador estd expondo determinado assunto e a atencdo é desviada por assuntos e
conversas paralelas, que nesse caso e mais perceptivel pelo educador, jA& no processo de
utilizacdo dos dispositivos mdveis, pelo seu alcance e velocidade, as vezes torna-se

imperceptivel esse desvio.

A finalidade pedagdgica aliada ao uso responsavel do dispositivo tecnolégico devem
ser bases fundamentais da filosofia de trabalho do professor-mediador. Além disso,
ressalta-se que esse profissional deve estar preparado para trabalhar com os recursos
tecnoldgicos a sua disposicdo. Ainda que o professor seja um pesquisador em servico,
aprendendo constantemente com a sua prética, ensinando a partir do que aprende, é
necessaria uma predisposi¢ao para atuar de forma gerencial e comunicacional, lidando
com possiveis complicagdes que comumente aparecem por conta do uso de
tecnologias digitais. (Souza, 2015, p. 5).

Acrescentando a necessidade de canalizar todas as informacdes provenientes de estudos
cientificos e sociais da relacéo entre o educando, o educador e a tecnologia para ser utilizada
de forma pedagdgica como ferramenta das novas paginas do advento educacional, definindo
seus papeis e a cada vez mais qualificando ao se beneficiar dessa tecnologia, que hoje ainda
ndo funciona na sua plenitude. Pois ainda registramos problemas pontuados como regionais e

culturais para esse aproveitamento.

O educando por sua vez, deve ser orientado quanto as possibilidades que a tecnologia
mavel nos oferece atualmente no que tange a nos propiciar novas formas de construir
conhecimento. Através dos aparelhos celulares e dos diversos aplicativos disponiveis
(tanto, gratuitamente, para download, quanto pagos) € possivel aprender em qualquer
lugar a qualquer hora. A proporcio que aumenta o uso da tecnologia digital movel,
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deve também aumentar o interesse por parte de professores e alunos pela possibilidade
de estudar com conveniéncia, em qualquer espago, em qualquer momento, através
desses aparatos tecnoldgicos portateis. (Souza, 2015, p. 43 e 44).

Essas possibilidades vém para favorecer o alcance e democratizagdo de acesso ao ensino
de qualidade, e podem ser combinadas com os métodos ja existentes, que sem duvidas até o

presente momento foram eficazes.

Em tempos de avancos tecnoldgicos, é preciso salientar que a figura do professor ndo
desapareceu. No entanto, ele tem assumido um papel diferenciado, tendo, assim, que
se adaptar as novas dinamicas tecnolégicas e pedagdgicas oriundas do uso dos novos
recursos disponiveis para se ensinar e aprender. Ele deve estar consciente de que se
exige desse profissional uma habilidade para utilizar toda tecnologia disponibilizada
em seu programa de ensino. Porém, seu trabalho ndo esta mais restrito ao mundo real.
E também requerido dele uma atuagio em ambiente virtual.

Aprendizagem Mesclada (Blended Learning), esse método proveniente do ensino de
linguas estrangeiras e apoiado na tecnologia digital mdvel e por ser dotada de uma concep¢éo
epistemoldgica vem auxiliar qualitativamente nos programas de ensino de linguas estrangeiras,
por estabelecer uma comunicacdo entre praticas que ocorrem em sala de aula e seus
desdobramentos extraclasse, aproveitando-se do tempo de alunos pertencentes a Geragédo
Digital. Segundo Souza, 2015 que diz, acreditamos que a Aprendizagem Mesclada (Blended
Learning) é dotada de uma concepcao epistemoldgica que d& conta de nos auxiliares no
delineamento de um planejamento de programa de ensino de linguas estrangeiras/adicionais
apoiado na tecnologia digital movel.

Esse método o qual para nossa pesquisa e destacado como fonte de estudo a ser
adaptado, expandindo sua aplicacdo ndo s restringindo-se, ao ensino de linguas, em uma
proposta ousada, sugerimos estudos para aplicacdo incluindo as aulas de disciplinas como:

Educacao Fisica, Artes e Robdtica entre outras.

Entende-se por essa abordagem como sendo um processo de interseccao entre técnicas
de aprendizagem convencionais e virtuais, apoiadas pelas tecnologias interativas. Em
outras palavras, ha uma combinacdo do aprendizado on-line com o off-line, em
modelos que mesclam momentos nos quais 0s educandos estudam sozinhos (virtual),
com outros em que a aprendizagem se da na forma presencial. Além disso, tem-se
uma valorizacdo da interacdo entre pares e entre aluno e professor mediador. (Souza,
2015, p. 44).

O sistema ainda apresenta desdobramentos, no entanto ndo podemos desviar do curso
de nosso capitulo, que se propde focalizar as tecnologias disponiveis para 0 ensino medio e com
esse intuito abordamos alguns métodos que utiliza da tecnologia moével, como o método de

Aprendizagem Mesclada ou Hibrida.

Na literatura especializada, a Aprendizagem Mesclada (ou hibrida) pode ser
desmembrada em alguns modelos bastante peculiares. O enquadre taxiondmico que
se encontra nas pesquisas sobre essa abordagem divide a mesma em quatro tipos, quais
sejam: Rotation model, Flex model, Self-Blend model e Enriched-Virtual model. No
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que se refere ao Rotation model, tem-se que este modelo é subdividido em quatro
tipos: Station- Rotation model, Lab-Rotation model, Flipped-Classroom model e
Individual-Rotation model. Interessa-nos neste trabalho, particularmente, mobilizar o
conceito de Sala de aula invertida (Flipped Classroom) como um tipo especifico de
Blended Learning, da categoria Rotation model (STAKER; HORN, 2012, p. 02). Em
suma, na Flipped Classroom, o aluno tem o primeiro contato com o contetdo
virtualmente, fora da escola, e posteriormente discute e tira ddvidas em sala (durante
a aula). (Souza 2015, p. 44).

2.3.3. As Novas ferramentas e seus efeitos no dia a dia das salas de aula.

Somos da época que, para educar, as criangas, utilizavam-se livros, textos, enciclopédias
(quando tinham uma), bibliotecas era lugar disputadissimo para as pesquisas (se havia uma
disponivel e se ela era boa, mais ainda) e algumas perguntas dirigidas a um professor ja
sobrecarregado. Esse cenario costumava funcionar para o grupo de alunos diferenciados, ou
seja, 0s que tinham dedicacdo e aplicagéo, o0 que ndo ocorria com a maioria do alunado.

Entretanto, hoje a tecnologia, oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas novas e
altamente eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de
informac&o para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que é verdadeiro e relevante,
até ferramentas de analise que permitem dar sentido a informacéo, a ferramentas de criacdo que
trazem resultados de busca em uma variedade de midias, ferramentas sociais que permitem a
formacédo de redes sociais de relacionamento e até de trabalho de modo a colaborar com pessoas
do mundo inteiro.

No entanto, para nos os alunos continuam a ser divididos ainda em dois grupos:
diferenciados, aplicados e o outro (desinteressados), iguais 0s da época anterior, nao
conseguiam acompanhar o éxito do primeiro grupo, com uma agravante, hoje tem acesso as
informac@es e muitas delas influenciam negativamente na sua escolarizacéo.

Outro fato evidenciado no estudo revela a continuacdo de um quadro que acompanha a
proposta de inclusdo das tecnologias como ferramenta pedagdgica, 0s quais atribuiram ao
desinteresse dos professores, que em sua maioria pertence categorias turistas (visitantes)
tecnologicos que dificulta pelas suas por essas, de conceber a tecnologia e aplica-la, reforgadas
pela deficiéncia de qualidade de sinal (satélite), pelas condi¢des geogréaficas, em virtude da
extensdo territorial de nosso pais, e a infraestrutura de cada localidade. E concordando com
Souza 2015, enquanto o professor poderia e deveria ser um guia, a maior parte dessas

ferramentas é usada pelos alunos com melhor desenvoltura, e ndo, pelos professores.

Portanto, antes de introduzirmos a tecnologia de forma bem sucedida em nossas
escolas, precisamos dar um passo inicial. Precisamos trabalhar com nossos
professores e convencé-los — por mais dificil que isso possa ser em alguns casos — a
pararem de palestrar e a comegarem a permitir que seus alunos aprendam por si
mesmos. Em vez de virem para a aula com planos de aula que digam: “Aqui temos
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trés causas principais de [qualquer coisa]. Por favor, fagam suas anotagdes...!”, os
professores precisam comegar a dizer: “Existem trés causas principais para [qualquer
coisa]. Vocés tém 15 minutos para usar suas tecnologias e descobrir quais sdo e,
depois, vamos discutir o que vocés encontraram.” Se conseguirmos concordar que o
papel da tecnologia nas nossas salas de aula é o de apoiar a nova pedagogia a partir
da qual os alunos ensinam a si mesmos com a orientacdo do professor, entdo
poderemos nos movimentar muito mais rapidamente pela estrada que leva a obtencéo
dessa meta. No entanto, se cada pessoa continuar a falar sobre o papel da tecnologia
de forma diferente, isso vai levar muito mais tempo para acontecer. (Pescador, 2010,
p. 204).

O que temos a explorar? Diante de toda a avalanche de possibilidades que estreitam o
abismo entre o acesso a informacéo de qualidade e as dificuldades que tinhamos do acesso, por
ferramentas que proporcionam uma liquidez para qualificar a fonte de conhecimento.

Entretanto, necessitamos de um forte movimento produzido pela pesquisa e ndo somente
de revisdes bibliograficas e sim com pesquisas de campo, que envolvam horas de dedicacéo
para produzirem resultados de fato, distanciando de pensamentos ideol6gicos e politicos e sim
para produzirem uma sistematizacdo, para preparamos as geragdes futuras de educadores com
qualidade aliadas ao avanco e acesso a tecnoldgico.

A tecnologia atual oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas novas e altamente
eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de
informac&o para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que é verdadeiro e
relevante, até ferramentas de andlise que permitem dar sentido a informacdo, a
ferramentas de criacdo que trazem resultados de busca em uma variedade de midias,
ferramentas sociais que permitem a formacéo de redes sociais de relacionamento e até
de trabalho de modo a colaborar com pessoas do mundo inteiro. No entanto surgem
motivos para que a pedagogia reveja as grandes. Um motivo para que a pedagogia —
alunos ensinarem a si mesmos — nunca tenha sido bem-sucedida como abordagem
principal — embora tenha muitos defensores, especialmente desde Dewey e
provavelmente desde Socrates — estd relacionado com o fato de as ferramentas
(disponiveis para que os aprendizes as usem) simplesmente ndo serem boas o
suficiente. (Pescador, 2010, tradugéo p. 202).

De forma geral, até 0 momento que concluimos nossa pesquisa, a literatura mostrou que
ndo basta o simples acréscimo de computadores e outros equipamentos de informatica, para
impactar o fator de desempenho dos alunos ou até mesmo mensurar 0 impacto negativo.

E para avancar nos proximos caminhos da pesquisa buscamos considerar relevante que
a utilizacdo da tecnologia como ferramenta educacional e pedagdgica, deve ser de modo
complementar ao ensino e ndo substituir totalmente o0 método tradicional, conforme se observou
nos experimentos citados em Israel e na india.

E ressaltamos como parecer fundamental o treinamento e capacitagcdo dos professores
para 0 uso da tecnologia, bem como a introducdo de incentivos para que estes se dediquem a
utilizar os novos equipamentos, o que vimos como fator estimulante e de controle, novamente

referindo-se ao volume e velocidade das informagdes e acesso aos equipamentos e artificios
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tecnoldgicos, pela populacdo de modo geral, ou seja, esse acesso e uso, ndo € mais um privilégio
da classe que possui maior poder aquisitivo.

Este trabalho foi realizado com a proposta de contribuir na andlise dos efeitos de
propostas inovadoras de inclusdo digital que visa a melhoria dos padrdes de ensino por meio da
maior exposicao as tecnologias de informacdo e comunicacéo. E ainda, para a o esclarecimento
de quais s&o o0s possiveis canais, e por meio dos quais, a exposi¢do dos alunos e professores as
tecnologias de informagéo e comunicacgdo, podem representar fatores positivos ou negativos

que venham a afetar qualidade do ensino.

Embora ainda se fagca necessario descobrir muita coisa na educacéo do século XXI —
do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, tais como a criagdo de um curriculo com
que todos concordem, uma das metas, na minha opinido, agora, esta clara: a pedagogia
com que devemos ensinar nossas criangas. Embora possamos afirmar de Vvérias
maneiras diferentes, a direcéo basica para isso estd longe daquela velha pedagogia em
que o papel do professor é dizer (ou falar ou palestrar ou agir como se fosse o “Sabio
no Palco”) em contraste com a nova pedagogia, em que as criangas ensinam a si
mesma com a orientagdo do professor (uma combinag@o de “aprendizagem centrada
no aluno”, “aprendizagem 202 Conjectura, Caxias do Sul, v. 15, n. 2, p. 201-204,
maio/ago. 2010 (...)

Somos da época que, para educar, as criangas, utilizavam-se livros, textos, enciclopédias
(quando tinham uma), bibliotecas era lugar disputadissimo para as pesquisas (se havia uma
disponivel e se ela era boa, mais ainda) e algumas perguntas dirigidas a um professor ja
sobrecarregado. Esse cendrio costumava funcionar para o grupo de alunos diferenciados, ou
seja, 0s que tinham dedicacdo e aplicacdo, o que ndo ocorria com a maioria do alunado.

Entretanto, hoje a tecnologia, oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas novas e
altamente eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de
informacdo para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que é verdadeiro e relevante,
até ferramentas de andlise que permitem dar sentido a informacao, a ferramentas de criacdo que
trazem resultados de busca em uma variedade de midias, ferramentas sociais que permitem a
formacao de redes sociais de relacionamento e até de trabalho de modo a colaborar com pessoas
do mundo inteiro.

No entanto, para nés os alunos continuam a ser divididos ainda em dois grupos:
diferenciados, aplicados e o outro (desinteressados), iguais os da época anterior, ndo
conseguiam acompanhar o éxito do primeiro grupo, com uma agravante, hoje tem acesso as
informacgdes e muitas delas influenciam negativamente na sua escolarizagéo.

Outro fato evidenciado no estudo revela a continuacdo de um quadro que acompanha a
proposta de inclusdo das tecnologias como ferramenta pedagogica, os quais atribuiram ao
desinteresse dos professores, que em sua maioria pertence categorias turistas (visitantes)

tecnologicos que dificulta pelas suas por essas, de conceber a tecnologia e aplica-la, reforgadas
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pela deficiéncia de qualidade de sinal (satélite), pelas condi¢Ges geogréaficas, em virtude da
extensdo territorial de nosso pais, e a infraestrutura de cada localidade. E concordando com
Souza 2015, enquanto o professor poderia e deveria ser um guia, a maior parte dessas

ferramentas € usada pelos alunos com melhor desenvoltura, e ndo, pelos professores.

Portanto, antes de introduzirmos a tecnologia de forma bem sucedida em nossas
escolas, precisamos dar um passo inicial. Precisamos trabalhar com nossos
professores e convencé-los — por mais dificil que isso possa ser em alguns casos — a
pararem de palestrar e a comegarem a permitir que seus alunos aprendam por si
mesmos. Em vez de virem para a aula com planos de aula que digam: “Aqui temos
trés causas principais de [qualquer coisa]. Por favor, facam suas anotagdes...!”, os
professores precisam comegar a dizer: “Existem trés causas principais para [qualquer
coisa]. Vocés tém 15 minutos para usar suas tecnologias e descobrir quais sdo e,
depois, vamos discutir o que vocés encontraram.” Se conseguirmos concordar que o
papel da tecnologia nas nossas salas de aula é o de apoiar a nova pedagogia a partir
da qual os alunos ensinam a si mesmos com a orientacdo do professor, entdo
poderemos nos movimentar muito mais rapidamente pela estrada que leva a obtencéao
dessa meta. No entanto, se cada pessoa continuar a falar sobre o papel da tecnologia
de forma diferente, isso vai levar muito mais tempo para acontecer. (Pescador, 2010,
p. 204).

O que temos a explorar? Diante de toda a avalanche de possibilidades que estreitam o
abismo entre o acesso a informacéo de qualidade e as dificuldades que tinhamos do acesso, por
ferramentas que proporcionam uma liquidez para qualificar a fonte de conhecimento.

Entretanto, necessitamos de um forte movimento produzido pela pesquisa e ndo somente
de revisdes bibliograficas e sim com pesquisas de campo, que envolvam horas de dedicacédo
para produzirem resultados de fato, distanciando de pensamentos ideol6gicos e politicos e sim
para produzirem uma sistematizacao, para preparamos as geracdes futuras de educadores com

qualidade aliadas ao avanco e acesso a tecnoldgico.

A tecnologia atual oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas novas e altamente
eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de
informac&o para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que € verdadeiro e
relevante, até ferramentas de andlise que permitem dar sentido a informacdo, a
ferramentas de criacdo que trazem resultados de busca em uma variedade de midias,
ferramentas sociais que permitem a formacéo de redes sociais de relacionamento e até
de trabalho de modo a colaborar com pessoas do mundo inteiro. No entanto surgem
motivos para que a pedagogia reveja as grandes. Um motivo para que a pedagogia —
alunos ensinarem a si mesmos — nunca tenha sido bem-sucedida como abordagem
principal — embora tenha muitos defensores, especialmente desde Dewey e
provavelmente desde SOcrates — estd relacionado com o fato de as ferramentas
(disponiveis para que os aprendizes as usem) simplesmente ndo serem boas o
suficiente. (Pescador, 2010, traducéo p. 202).

De forma geral, até 0 momento que concluimos nossa pesquisa, a literatura mostrou que
ndo basta o simples acréscimo de computadores e outros equipamentos de informatica, para
impactar o fator de desempenho dos alunos ou até mesmo mensurar 0 impacto negativo.

E para avancar nos proximos caminhos da pesquisa buscamos considerar relevante que

a utilizacdo da tecnologia como ferramenta educacional e pedagdgica, deve ser de modo
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complementar ao ensino e ndo substituir totalmente o método tradicional, conforme se observou
nos experimentos citados em Israel e na india.

E ressaltamos como parecer fundamental o treinamento e capacitacdo dos professores
para 0 uso da tecnologia, bem como a introducdo de incentivos para que estes se dediquem a
utilizar os novos equipamentos, 0 que vimos como fator estimulante e de controle, novamente
referindo-se ao volume e velocidade das informacgdes e acesso aos equipamentos e artificios
tecnoldgicos, pela populagdo de modo geral, ou seja, esse acesso e uso, ndo € mais um privilégio
da classe que possui maior poder aquisitivo.

Este trabalho foi realizado com a proposta de contribuir na analise dos efeitos de
propostas inovadoras de inclusdo digital que visa a melhoria dos padrfes de ensino por meio da
maior exposicao as tecnologias de informacao e comunicacdo. E ainda, para a o esclarecimento
de quais sdo 0s possiveis canais, e por meio dos quais, a exposicdo dos alunos e professores as
tecnologias de informacgdo e comunicacdo, podem representar fatores positivos ou negativos

que venham a afetar qualidade do ensino.

Embora ainda se faga necessario descobrir muita coisa na educagdo do século XXI —
do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, tais como a criagdo de um curriculo com
que todos concordem, uma das metas, na minha opinido, agora, esta clara; a pedagogia
com que devemos ensinar nossas criangas. Embora possamos afirmar de vérias
maneiras diferentes, a direcdo basica para isso esta longe daquela velha pedagogia em
que o papel do professor é dizer (ou falar ou palestrar ou agir como se fosse o “Sabio
no Palco”) em contraste com a nova pedagogia, em que as criangas ensinam a Si
mesma com a orientagdo do professor (uma combinagdo de “aprendizagem centrada
no aluno”, “aprendizagem 202 Conjectura, Caxias do Sul, v. 15, n. 2, p. 201-204,
maio/ago. 2010 (...).

2.4 - Vantagens e desvantagens do uso da tecnologia

O estudo literario apresentado traz como principal objetivo, & abordagem do tema das
vantagens e desvantagens do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos do
ensino médio, surge como parte que compde a pesquisa, elaborada para analisar “O uso da
tecnologia no ensino fundamental e médio no CEEB”, investigando para o objetivo do estudo,
que pretendeu destacar as formas de utilizacdo pedagdgica, nas tecnologias ofertadas e presente
na escola, sendo a referida escola pertencente iniciativa publica.

No decorrer da busca por referéncias tedricos, indispensavel a qualidade da pesquisa,
priorizamos autores de publicagdes relacionadas as questdes de contetudos que trazem a tona
discursbes de respeito das vantagens e desvantagens para o desenvolvimento do uso da
tecnologia para o desenvolvimento dos educandos do ensino fundamental e médio, tema esse,

que continua a proporcionar extensa discussdo sobre suas formas e abrangéncia, diante das
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necessidades socias culturais das regifes, e do volume e velocidade das informacbes e
ferramentas tecnoldgicas, dando origem a novas preocupacoes.

Portanto, neste momento, foram abordadas as formas de expanséo de utilizacdo e a
qualidade, pelos seus reflexos, extraidos pelo metodo que complementa a pesquisa
bibliogréafica, que torna um estudo de caso, definindo a CEEB, institui¢cdo publica, com pesquisa
de campo, obtendo da coleta das respostas por compilacéo, obtidas dos questionarios dirigidos
a comunidade docente.

Desta maneira, resumida, podemos afirmar que, para (Yin 2005, apud Bazzanella,
2013, p. 67), o0 estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo (intensivo) de um poucos
objeto, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, sendo escolhido ao se
examinar acontecimentos contemporaneos, quando ndo se pode manipular comportamentos
relevantes.

Seguindo esta linha de raciocinio é necessario considerar, que o uso da tecnologia nas
etapas do ensino fundamental e médio, como especifica a pesquisa, baseia-se no objetivo de
utilizacdo da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TICs), na rede de ensino publica,
seguindo as propostas do Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) Pedagdgico que é
definido: como mais um posicionamento institucional diante da realidade e do desenvolvimento
da &rea de conhecimento discutido pela comunidade escolar, que direciona a pratica pedagogica
da instituicéo.

Com o intuito de incluir recursos tecnolégicos nas salas de aula, o Ministério da
Educacéo criou a Portaria n® 522 em 09/04/1997. O PROINFOQ, inicialmente chamado
de Programa Nacional de Informatica na Educacdo, garante que as escolas publicas
de nivel fundamental e médio, tanto da rede municipal quanto da rede estadual,
tenham acesso aos computadores e que seus profissionais serdo capacitados para usar
todos os recursos disponiveis, visando aprimorar propostas pedagégicas. Além disso,
0 projeto busca a capacitacdo de jovens e adultos para 0 mercado de trabalho, através
das tecnologias de informacéo. A partir de 12 de dezembro de 2007, o projeto passou
a ser chamado de Programa Nacional de Tecnologia Educacional, através da criacdo
do Decreto n° 6.300. (Brasil 2007)

Percebendo o impacto do uso das novas tecnologias, que vem sendo estudado por
diversos autores, de diferentes areas, o que tornou deste fenbmeno, o motivo central para a
escolha, que justifica este estudo, que pretendeu esclarecer duvidas das discussdes, sobre a
utilizacdo sistematica da tecnologia, como ferramenta pedagogica, para que seus resultados
venham a contribuir de fato, na qualidade do ensino fundamental e médio, o qual priorizamos
por entendermos que essas etapas do ensino e o elo entre a estruturagdo de preparacdo para o
ensino superior e a profissionalizacdo, pois defendemos a primazia da qualidade do ensino,

nesta fase, principalmente na rede publica, diante do crescimento de acesso as ferramentas,
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aproveitando os beneficios de sua utilizacdo, e promovendo controle e acompanhamento nas
acoes em sala de aula.

O referido estudo, tem intencdo de provocar por consequéncia, reflexfes de praticas
pedagdgicas, que utilize recursos tecnologicos em sala de aula, com o intuito de apresentar 0s
beneficios da inclusdo da tecnologia no ensino-aprendizagem, pois 0s estudantes estdo
conectados em seus celulares, tablets e computadores na maior parte do tempo. (Prensky 2001,
apud Ramos et al, 2017, p. 131) define-os como “nativos digitais”, pois nasceram na era da
informacao rapida e utilizam os recursos tecnoldgicos em diversas atividades.

Em nossa introducdo quando nos referimos a medidas e acdes de controle, em nossas
propostas, esclarecemos que, em outro momento desse trabalho de pesquisa, voltaremos a
destacar com mais exclusividade, no topico “resultado dos achados na pesquisa”. No entanto,
como propomos essa contribuicdo, deixamos nesse momento, como suporte o alinhamento do
pensamento de formas de educagdo democrética e inovadoras, onde a participacao do educando,
venha a contribuir proporcionando estimulo aos mesmos, pela possibilidade de participacdo na
elaboracéo pela criatividade, que afirmamos com seguranca, além evitar o desvio de finalidade
educacional, vem para favorecer na qualidade do repertorio de varias disciplinas, pela facilidade
que a populacdo estudantil que em sua maioria pertence ao grupo de individuos denominado
“nativos digitais”, caracterizados pela facilidade de manuseio das ferramentas tecnologicas,
facilitando esse processo. No entanto, cabendo o refino e direcionamento para os fins do
aproveitamento pedagogico educacional que chamamos de controle ou “toque de mestre” pelo
educador, que talvez ndo tenha a mesma facilidade para explorar todas as possibilidades das
ferramentas tecnoldgicas.

Entretanto, ressaltamos a atengdo ao fato de incluir e ou ampliar na Formagéo de
professores de Educacdo, de todos os niveis, a extensdo e capacitacdo em curriculos de
especializacdo, sobre os temas da “Tecnologia da Educacdo” diante da proposta de ensino, em
formatos diferentes, que emergem como ferramentas, para minimizar as dificuldades de acesso
e caréncias de estrutura, de determinada camada social, que buscam pela formagé&o superior,
tecnologica, para a qualificacdo profissional, aumentando as suas possibilidades de inser¢éo

com qualidade no mercado de trabalho.

2.4.1. Ferramentas Tecnologicas para Educacéo.
Sempre que ouvimos a expressdo "Tecnologia na Educacdo” nossos pensamentos
projetam uma imagem, que reproduzem locais, com equipamentos que tem sua relacdo

intrinseca ligada a esta expressdo: salas de audio e video, computadores de vérias geragdes,
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entre outros itens, que dependem do valor investido para montagem e aparelhamento desses
locais. E percebemos que, raramente relacionaremos ou incluimos nesse pensamento, ou
projetamos na imagem: o0 giz, quadro-negro ou mesmo, livros e revistas, muito menos em
entidades abstratas como curriculos e programas.

Para entendermos isso, temos que nos apropriar do que move esse pensamento, partindo
da relacéo que a expressao tecnologia, se formata no computador, pois este artefato tecnologico
se canaliza como cerne de todas as tecnologias mais recentes (e de algumas antigas). Essa
relacdo entre Tecnologia e computador, aproxima-se mais depois do enorme sucesso comercial
da Internet, computadores raramente sdo vistos como maquinas isoladas, sendo sempre

imaginados em rede - a rede, na realidade, se tornando o computador.

Faz sentido lembrar aos educadores o fato de que a fala humana, a escrita, e,
consequentemente, aulas, livros e revistas, para ndo mencionar curriculos e
programas, sdo tecnologia, e que, portanto, educadores vém usando tecnologia na
educacio ha muito tempo. E apenas a sua familiaridade com essas tecnologias que as
torna transparentes (i.e., invisiveis) a eles. "Tecnologia na Educacéo" é uma expressdo
preferivel a "Tecnologia Educacional”, pois esta sugere que ha algo intrinsecamente
educacional nas tecnologias envolvidas, 0 que ndo parece ser 0 caso. A expressao
"Tecnologia na Educacdo" deixa aberta a possibilidade de que tecnologias que tenham
sido inventadas para finalidades totalmente alheias & educagdo, como é o caso do
computador, possam, eventualmente, ficar tdo ligadas a ela que se torna dificil
imaginar como a educacdo era possivel sem elas. A fala humana (conceitual), a escrita,
e, mais recentemente, o livro impresso, também foram inventados, provavelmente,
com propdsitos menos nobres do que a educacdo em vista. Hoje, porém, a educacéo é
quase inconcebivel sem essas tecnologias. Segundo tudo indica, em poucos anos o
computador em rede estara, com toda certeza, na mesma categoria. (Chaves 2014, p.
2)

Outra reproducdo é destacada, no que traduz o ambiente das salas de aula, atuais. Se
fossemos representar em um grafico estatistico, com seus dois eixos (X e Y). O eixo “X” o
numero de equipamentos tecnoldgicos trazidos pelos alunos, entre esses, exclusivamente
(aparelhos celulares, Tabletes, e outros de pequeno porte), em seus volumes representados, e
para dimensionar, utilizaremos somente as séries da fase ensino do fundamental, de um turno,
de uma tnica escola, e no eixo “Y”, fossem levantados os niumeros relativos acdes de controle
da utilizacdo promovida, pela comunidade, que cuida da administracdo e docéncia da escola,
(proibigéo efetiva do uso do equipamento, na hora das aulas do turno).

Como finalidade, desse proposto levantamento, obteriamos nimeros expressivos, dos
quais a producao e registro desses dados alimentariam o processo em estudo, para sistematizar
por aproveitamento da presenca dos artefatos tecnologicos, no ambiente escolar, (sem
incluirmos os softwares), por uso da tecnologia no ensino fundamental, podendo ampliar esse

levantamento para produzir dados em escala regional.
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A nossa intengdo com proposicdo do levantamento estatistico, que apresentarmos o que
seria proveniente de um estudo de caso, e meramente ilustrativa, nesse momento, pois vem para
provocar uma das finalidades de nosso estudo, produzir possibilidades de aprofundamento do
tema, que vem corroborar com trabalhos anteriores revisados, que proporcionam reflexdes para
a expansao e sistematizacao da utilizacdo da Tecnologia como ferramenta educacional.

Como destaca Chaves 2014, p. 1

Nem todas as tecnologias inventadas pelo homem s&o relevantes para a educacao.
Algumas apenas estendem sua forca fisica, seus musculos. Outras apenas lhe
permitem mover-se pelo espaco mais rapidamente e/ou com menor esforgo. Nenhuma
dessas tecnologias é altamente relevante para a educacdo. No entanto, as tecnologias
que amplificam os poderes sensoriais do homem, sem divida, 0 sdo. O mesmo é
verdade das tecnologias que estendem a sua capacidade de se comunicar com outras
pessoas. Mas, acima de tudo, isto é verdade das tecnologias, disponiveis hoje, que
aumentam os seus poderes mentais: sua capacidade de adquirir, organizar, armazenar,
analisar, relacionar, integrar, aplicar e transmitir informacéo.

O assunto que envolve a tecnologia se manifesta pela influéncia no comportamento da
sociedade, cabendo principalmente aos responsaveis pela conducdo dos processos
educacionais, promover a utilizacdo de forma a produzir beneficios, impedindo a perca do
controle, pois estamos diante de uma evolugdo que traz as suas caracteristicas destacadas a
sequir.

A informacdo atingiu um status de extrema relevdncia para a sociedade
contemporanea. O atual paradigma tecno-econdmico, denominado sociedade da
informacgdo, tem como fator-chave, no lugar dos insumos baratos de energia,
caracteristicos da sociedade industrial, insumos baratos de informacao (WERTHEIN,
2000). Assim, os rapidos avancos da Tecnologia da Informacéo (TI) se refletem no
cenario de constantes mudancgas caracteristicas da sociedade moderna. No mundo
marcado por rapidas e profundas transformac6es, estudos sobre a Tl e a educagio
tornam-se fundamentais para compreender e acompanhar as novas demandas
educacionais contemporaneas (WANG, 2006). A sociedade contemporanea sinaliza
para a exigéncia de uma educacdo diferenciada, uma vez que a tecnologia esta
impregnada nas diferentes esferas da vida social. (DOMINGUES, TOSCHI e
OLIVEIRA, 2000). As mudangas nas areas sociais e Lobler, Visentini, Corso & das
Santos - Acesso e uso da Tecnologia da Informacdo em escolas publicas e ...
SISTEMAS & GESTAO, v. 5, n. 2, p. 67-84, maio a agosto de 2010 68 econdmicas
que os paises tém buscado, utilizando-se de estratégias diversas, possuem um objeto
comum a todos: a Tecnologia da Informacdo (MALDONADO, 2006, apud SANTOS
et al 2010, p. 67, 68).

Tratando especificamente o Ensino fundamental e Medio, o qual foi configurado na
LDB (Lei n® 9394/96) como as etapas da educacdo basica. Esse fato novo se deu em um
momento em que a sociedade vive profundas alteracGes de ordem tecnoldgicas e econémicas
financeiras (BRASIL, 1996).

Dentre as varias mudangas que vém ocorrendo nos Ultimos anos nas esferas
econdmica, politica e social, o ensino tem sido afetado de uma forma geral, em
especial, 0 Ensino Médio e Profissionalizante. A filosofia basica da reforma do Ensino
Médio que o Ministério da Educagdo (MEC) implementou no Pais, “Aprender para a
vida”, comegou com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB), em 1996 (KUENZER, 2000). Um dos pontos principais da reforma foi a
separacdo da educacdo profissional do ensino regular, tornando a formacéo técnica
um complemento da educacdo geral e ndo um pedaco dela.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), incluirem a época de
sua elaboracdo, o vislumbre de seus relatores de se antecipar a possibilidades de
desenvolvimento tecnoldgico, que certamente teriam que ser incluidos no processo
educacional, no caso diretamente da Tecnologia da Educagdo, no ensino fundamental e médio
nacional, as quais denominamos como o0 marco da trajetoria evolutiva, desse fendmeno, que
destacamos em nossa pesquisa, Ser um processo que nao permite mais retrocessos, e sim
necessita ampliar seus estudos para a sistematizacdo, ndo somente a nivel do ensino
fundamental e médio, mais por toda as etapas da educacéo, fortalecida com a proposta do
formato de educacdo a distancia EAD, movimento crescente ja abordados em trabalhos, e
incluidos na literatura, com tendéncia, de vir a superar o formato de ensino presencial, como

demonstram estatisticamente esses estudos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,
estabeleceu como sendo dever do Estado a progressiva extensdo da obrigatoriedade
do Ensino Médio (BRASIL,1996a). De acordo com a nova LDB, o Ensino Médio,
sendo parte da educacao escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social” (Art.1°, § 2° da Lei n® 9.394/96). Dessa forma, a perspectiva legal ¢ de integrar
duas dimensdes diferenciadas, a do conhecimento e a da pratica. Nesse sentido,
Domingues, Toschi e Oliveira (2000) asseguram que o Ensino Médio se configura
como etapa final de uma educacdo geral, afinada com a contemporaneidade, com a
construcdo de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho, desenvolvendo-se como pessoa,
como “sujeito em situacdo”, ou seja, cidaddo. (CHAVES 2014, p.10)

A citacdo anterior, também vem fortalecer a nossa proposta de pesquisa, direcionada a
essas fases da educacdo escolar, pois entendemos e a identificamos como, “elo entre construgio
do conhecimento bésico, e a preparacdo na fase do ensino médio, para o ingresso na formacao
a nivel superior e profissional”. Por isso trazemos como justificativa, para desenvolvermos a
pesquisa, do uso da tecnologia dentro das fases no ensino fundamental e médio.

Outras questdes ligada a institucionalizacdo do fundamental e médio, além das questdes
politicas e ideoldgicas, trazem analises dos impactos financeiros a cerca desse investimento,
que envolve aparelhamento e capacitacdo, embora hoje como destacamos em varios trechos de
nosso trabalho, o aproveitamento do uso comunitario dos equipamentos tecnoldgicos, que nao
mais € privilegio da classe “A”, vem favorecer esse aproveitamento para o desenvolvimento do
uso tecnoldgico como ferramenta pedagdgica, para a qualidade e diversificacdo do ensino
publico.

Entretanto, Kuenzer (2000, apud, Chaves, 2014, p. 13) comenta que devido ao elevado

investimento que seria necessario para universalizar pelo menos o Ensino fundamental e Médio
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em paises periféricos, o Banco Mundial tem recomendado que se priorizasse 0 Ensino
Fundamental, deixando de investir em educacdo profissional especializada e de elevado custo.

A autora explica:

Tal recomendacéo vem respaldada em pesquisa encomendada pelo préprio banco, que
conclui ser o nivel fundamental o de maior retorno econdémico e seria irracional o
investimento em um tipo de formacdo profissional cara e prolongada, em face da
crescente extincdo de postos e da mudanca do paradigma técnico para o tecnolégico
(KUENZER, 2000, p.9, apud CHAVES, 2014, p. 13).

Concordamos com um dos conceitos que definem tecnologia da forma geral como:

As tecnologias sdo construtos sociais, ou seja, ndo podem ser vistas apenas como o
fruto légico de um esquema de desenvolvimento do progresso técnico. Elas sdo
resultantes de orientagBes estratégicas, de escolhas deliberadas, num determinado
momento dado da histéria e em contextos particulares. Os objetos técnicos e 0 meio
social se relacionam segundo uma dindmica de reciprocidade (Lima Junior & P. 2005;
Santos, 2005, apud Peixoto e Araujo. 2012, p. 6),

E para serem, as tecnologias incluidas de forma educacional, necessitamos entender pela
busca de argumentos de variados autores, 0s quais, em seus trabalhos publicados por relevéncia,
analisam os contextos dos aspectos: do uso da ferramenta tecnolégica como recurso didatico
pedagdgico e politico pedagdgico, que encontramos na pesquisa bibliografica contemporéanea,
trazendo uma referéncia ao computador, pela relacdo de tecnologia com o equipamento,
conforme a nossa abordagem, em paragrafo anterior deste capitulo.

A tecnologia da Informacéo traz na sua na atualidade, um formato diversificado e um
arsenal de modelos portateis, provenientes do avanco da area da engenharia tecnoldgica, que
hoje pesquisa e diversifica a producdo das chamadas inteligéncias artificiais, que trazem
caracteristicas nanoengenharia, cuja principal atividade € produzir artefatos tecnologicos, com
a capacidade de armazenamento de informacdes em pequenos espacgos, Sdo capazes de
armazenar milhdes de caracteres representados por capacidades de bats e Megas.

Com o objetivo de encontrar sustentacdo tedricas para as questbes ligadas as
formulagGes, para o uso da Tecnologia em Educacdo no Ensino fundamental e médio, incluimos
o0s textos citados pelo trabalho cientifico que reuniu em sua elaboracdo uma coletanea de
autores, como Jose Manuel Costas Moran e Jose Armando Valente, que apoiaram no artigo
denominado “estado da arte” (PEIXOTO e ARAUIJO, 2012), por oferecem sugestdes para o

uso do computador e apostarem na melhoria da aprendizagem a partir de seu uso.

Ao abordar a educacdo a distancia (EaD), Levy também e muito empregado, sempre
no sentido de oferecer conceitos e ideias para ajudar na compreensao do processo de
aprendizagem em ambientes virtuais, para a elucidacdo de novos tipos de linguagens
e de relacfes no acesso, disseminacéo e significacdo dos saberes. Os conceitos deste
autor sdo tomados para justificar a introducéo das TIC em EaD, de uma forma geral,
e também para fundamentar estratégias e praticas pedagogicas. Convém considerar
que, quando se fala em mediacdo e papel do aluno e do professor em EaD, surgem
autores como Marco Silva, Rena M. Palloff e Keith. Estes sdo citados para abordar
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os “novos papeis” do professor e do aluno: o professor como mediador e o aluno como
construtor do conhecimento. (Peixoto E Araujo, 2012, p. 258)

Portanto, julgamos que a proposta de sistematizacdo necessite de aprofundarmos os
debates, atentos aos ecos da sociedade, que inevitavelmente a parte integrante do processo de
desenvolvimento, da utilizagdo qualitativa, por isso concordando com Peixoto et al. (2012, p.
258), apropriando-se ou ndo de neutralidade e muito menos de determinagdo unilateral.
Contamos com o enfrentamento desta complexidade tedrica e pratica para superar as
explicacOes simplistas, o julgamento das praticas ou a imposic¢do de normas para professores e

alunos que vivem num mundo povoado pelas tecnologias.

(...) os meios informatizados séo como ambientes nos quais a mente humana encontra
espaco para dialogar consigo mesma, assim como para facilitar a organizagéo e
sistematizacdo do processo de construcdo do conhecimento. Os computadores sdo
entdo meios nos quais se desenvolve o pensamento critico e reflexivo, na forma
concebida por Vigotsky. E possivel, portanto, considerar os conceitos de mediag&o da
aprendizagem e de zona proximal nestes ambientes. Matta (2002, p. 8, apud Peixoto
e Araujo, 2012, p. 258)

2.4.2. A Tecnologia como recurso didatico-pedagdgico

Iniciamos este topico, baseado nos registros que trazem a abordagem da tecnologia, vista
como recurso didatico-pedagdgico, e como destacamos anteriormente, sobre termos presentes
nas referencias selecionadas, que atribuem ao computador como referencia a tecnologia,
fazendo desse equipamento o centro processador e disseminador de toda tecnologia, como
explicamos a abrangéncia de ferramentas e equipamentos incluidos como tecnologia,
principalmente na area de educacdo, e o incluimos 0 nosso aporte tedrico, por entendermos a
relevancia desses trabalhos, e 0 que 0s mesmos proporcionam, para a nossa pesquisa,
contribuindo nos aspectos que viabiliza e qualifica a permanéncia e o desenvolvimento das
ferramentas tecnoldgicas na educacao.

Ressaltamos que, ndo so as referencias ao equipamento, que foi destacado na época dos
trabalhos pesquisados, mais também nos beneficiamos dos estudos que nesse momento
destacam o fendmeno advindo da expanséo e facilidade de acesso gue a sociedade, dispde para
utiliza-se da tecnologia. Diante de todas essas evidencias e contribui¢des, buscamos traze-los
para 0 processo da educacéo, especificamente em nosso trabalho, dentro das etapas do ensino
fundamental e médio.

Nesta categoria, 0 computador € tomado como um recurso pedagogico, que pode
melhorar a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, o aluno é visto como construtor
de conhecimento e o professor como mediador entre o aluno, o computador e o saber.

Observando os autores que influenciam a formacao deste discurso sobre os usos do computador,
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destaca-se Pierre Levy. Ele ¢ utilizado, principalmente, nos estudos que tratam da “Internet e
Educacdo”, para designar conceitos como “ciberespaco”, “virtual e real”, “ecologia cognitiva”,
e para explicar a relacdo espaco/tempo, entre outros. Pode-se afirmar que este tedrico tem
alicercado o discurso pedagogico sobre os usos do computador. (Peixoto e Araujo, 2012,
pg.257).

O pensamento futurista, e evidente nas primeiras discursées sobre as possibilidades de
alcance da educacdo, saindo do encaixotamento curricular e defendido pelo movimento da
educacdo, emancipatoria e democratica, cujo principio era educacdo para todos, rompendo as
fronteiras e buscando alcancar o equilibrio das diferencas sociais, que sempre influenciaram na
qualidade da educacéo.

Estendendo-se além de nossas fronteiras, alcangando os paises vizinhos, que dividem a
fronteira com o0 nosso. Aonde o avanco tecnologico veio como ferramenta, que completa a ideia,
gue comecou com a transmissdo pelo radio, passando pela transmissédo televisiva e hoje este
presente nas diversas formas da informacdo tecnoldgica, diante do seu arsenal de artefatos
(aparelhos e equipamentos, solftwer’s) que facilitam o avanco.

Entretanto vale ressaltar que, sem estudos que, auxiliem na sistematizacdo democratica,
com o aproveitamento da expansdo de acesso as tecnologias da informacéo, pela populacao
mundial, poderemos ficar novamente encaixotados por decretos de leis, e resolugdes, sem a
atencdo que o fendmeno necessita, de ouvir as vozes, dos que estdo no chao da escola de fato,
e incluir os resultados de coleta de dados tabuladas em publica¢fes para sustentacdo, qualitativa

do uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica da educacéo.

Outro autor considerado referéncia teérica na formacdo do discurso pedagdgico é
Paulo Freire, bastante utilizado para explicar o computador como meio pedagégico
para alcancar a autonomia do aluno. Freire é citado, especialmente em textos que
partem de sua defini¢do de educacdo popular, na qual os homens séo sujeitos de sua
prépria educacdo. Nesta logica, destaca-se a participacdo e formacdo autdbnoma do
aluno, ao mesmo tempo em que se defende o desenvolvimento de uma pedagogia mais
critica. Um exemplo e o estudo realizado por Vilares e Silva (2005), sobre a
interatividade nos processos de comunicagdo em laboratdrios de informatica, no qual
Freire é citado para fazer referencia ao aprender como um processo que pode
possibilitar ao aprendiz uma curiosidade que o conduza a criatividade, autonomia e
participacdo. Nesta perspectiva, o uso do computador poderia ocasionar uma
“educagdo mais libertadora”.

Como destacamos, 0 apoio teérico vem de varios autores, entre eles percebesse que 0s
mesmos pertencem a corrente de pensamento sobre a educacgédo, que se divergem, entre suas
linhas filosoficas. Entre tanto, para a ideia central, de incluir a tecnologia como ferramenta
educacional, abrangendo toda a forma de tecnologia da informacgéo, os seus posicionamentos

citados se encontram, produzindo similaridade para o suporte teérico em estudos, para
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utilizacdo dos beneficios da tecnologia, diversificados, e ndo s6 do computador, isoladamente,
pois sabemos que a tecnologia, inclui inclusive métodos j& utilizados na educacao, e que podem
permanecer auxiliando.

Portanto, 0 homem sempre sera, a principal peca para movimentar essa engrenagem,
com o seu conhecimento e criatividade, completa a qualidade do processo de uso da tecnologia,
dentro do ensino, vale ressaltar, ndo somente nos anos finais do ensino fundamental, devendo
ser iniciado nos anos iniciais do fundamental, como utilizagdo na etapa da formacao basica,
continuando pela etapa do ensino meédio, atingindo a graduacdo com qualidade.

Mais um autor de referéncia da amostra trabalhada e Jean Piaget, que e encontrado nos
artigos que tratam do uso do computador na perspectiva da mediacdo pedagodgica e do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno que utiliza o computador, considerando as
chamadas fases de desenvolvimento. No que se refere ao desenvolvimento cognitivo e aos
processos do ensinar e do aprender, encontra-se referencia aos estudos de Lev Semyonovich
Vygotsky, que ressalta a importancia do meio para o desenvolvimento da crianga e para 0
processo de formacédo da mente.

Os trabalhos justificam as atividades colaborativas, cooperativas e interativas a partir
dos processos de ensino e aprendizagem apresentados por Vygostky. Como exemplo, Ramos e
Quartiero (2005) trazem reflexdes sobre uma metodologia baseada em problemas para o
desenvolvimento de processos colaborativos suportados por ferramentas da internet em

ambientes educacionais. (Peixoto e Araujo, 2012, p. 257,258).

2.4.3. A tecnologia como recurso politico-pedagégico

Durante 0 nosso trabalho, que aproximasse da conclusdo, neste capitulo, que trouxe a
luz do conhecimento, questdes do uso da tecnologia como ferramenta educacional, para a etapas
do ensino fundamental e médio, e na nossa introducdo, chamamos a atencdo do leitor, pois
quando nos propusemos a realizar a pesquisa no ambito da escola, incluimos toda a comunidade
escolar, que na atual conjuntura, inclui do agente da portaria, ao mais alto cargo na escola a
direcdo, que no formato de administragéo atual, tem a supervisdo de gestdo do distrito, sendo
por tanto, essa gestdo, cargo mais elevado, e o gestor de distrito que e o responsavel por todas
as unidades escolares do distrito.

Descrevemos essa forma de constituicdo da comunidade escolar institucional para
podermos mostrar 0 universo de pessoas envolvidas no processo educacional, neste caso
somente de uma unidade escolar, publica, que oferece a etapa do ensino fundamental, neste

momento vamos trazer para dentro dessa comunidade escolar, a sociedade representada pelos
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responsaveis, como era denominada em outras épocas, denominacdo essa atribuida aos pais,
avos, tutores e irmaos de fato e direito, entre outros personagens que surgem hoje.

Antes de seguirmos com esses pardgrafos do nosso capitulo, criamos essa questdo
reflexiva pensando sempre nas possibilidades de continuacdo da pesquisa, dentro do tema
atualissimo, e de grande relevancia para o futuro da educacao.

Diante do exposto, analisaremos a elaboracdo de um encontro, para tratarmos a respeito
do tema: “o uso da tecnologia no ensino médio”, vamos direcionar:

e turma da fase do ensino fundamental I, 1° e 2° ano, turno matutino, que pelo horario recebe
os educandos, com faixa de menores de idade.

Vale ressaltar, para a nossa reflexdo, como esta distribuida as etapas do ensino
fundamental. Que traz a caracteristica de ser a etapa do ensino responsavel pela transi¢éo da
educacdo infantil para o ensino médio.

QUADRO 7 — Fundamental I do 1° ao 5° ano (etapas dos anos iniciais).

Ano Ensino Faixa etaria
1° Fundamental | Inicio 06 anos de idade
2° Fundamental | 07 anos
3° Fundamental | 08 anos
40 Fundamental | 09 anos
50 Fundamental | 10 anos

FONTE: INEP 2004
QUADRO 8 — Fundamental Il do 6° ao 9° ano (etapas dos anos finais).

Ano Ensino Faixa etaria
6° Fundamental |1 Inicio 11 anos de idade
7° Fundamental 11 12 anos
8° Fundamental Il 13 anos
90 Fundamental Il 14 anos

Fonte: INEP 2004

Como seria de grande valor esse debate, se estivesse na pauta, 0 tpico: como seriam
canalizadas as sugestfes do uso tecnoldgico, que envolve toda a forma didatica de tecnologia,
para o fim educacional. Destaque que essa forma, ndo e limitada ao que a escola ou (estado)
dispbe, e sim, toda e qualquer forma de aproveitamento, principalmente do uso e

disponibilizagdo pelos proprietarios de aparelhos para os fins educacionais.
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Com a intencdo de produzir, sugestdes pelas inumeras possibilidades, para o
desenvolvimento do uso da tecnologia, como ferramenta pedagogica, a ideia de compartilhando
reunindo o universo da comunidade escolar, sem duvidas provocaria por consequéncia, 0
avanco no processo de inclusao e participacdo de todos, para qualidade do uso da tecnologia e

informacdo, com a finalidade educacional, entre tanto, beneficiando a sociedade.

Os textos analisados abordam, também, a ligacdo do uso do computador na educacdo
com aspectos que transcendem o contexto escolar. O alcance politico do uso da
tecnologia digital e tratado segundo diferentes abordagens. Pierre Levy tem presenca
marcante também nesta categoria. Mais uma vez, os conceitos de cibercultura e de
ciberespaco sdo utilizados, mas agora para apoiar ideias ou projetos que pretendem
garantir a instauracdo de uma sociedade democratica, através da utilizagdo de modelos
pedagdégicos baseados na ecologia cognitiva ou numa inteligéncia coletiva. (Peixoto
e Teixeira, 2012, p. 259)

Outro fato, que abertura democrética, controlada, proporcionaria em nosso pensamento,
e quando vem a coibir determinados desvios, por interesses politicos partidarios, entre outros,
evitando a exclusdo pelos dialogos participativos, onde todos teriam liberdade de expressar,
seus pensamentos e obter conhecimento interativo de todo o processo, se identificando quanto
a sua participacao, para finalidade educacional, da inclusdo e manutengéo tecnologias no ensino
fundamental e médio, pelo menos, em determinada escola, a qual seria vista e estudada, pelo

diferencial da acéo, e seus resultados, que estabeleceriam a sistematizacéo.

Contudo, nesta categoria aparecem também estudos e pesquisas que buscam
denunciar o processo de exclusdo social proveniente da exclusdo digital ou os efeitos
das tecnologias digitais ndo para facilitar o acesso ao conhecimento (como na
categoria anterior), mas para manipular as ideias ou estimular o consumo. Dentro
desta dltima perspectiva, entre 2006 e 2007, se inicia uma tendéncia a explicar os
processos de dominagdo oculta e o poder da “rede” a partir das postulagdes de Michel
Foucault,12 principalmente no GT de “Educagdo e Comunicacdo” da ANPEd. Este
autor é utilizado para explicar as relagcbes de poder que surgem no processo de
comunicacdo mediado pelo computador, no qual quem domina a linguagem padréo
possui maior poder de participacdo. Este autor também € citado no texto de Barreto
(2003) sobre tecnologia e formagdo docente. (Peixoto e Aradjo. 2012, p. 260)

Outra contribuicdo para apoiarmos a nossa pesquisa, no sentido de tecnologia como
recurso politico-pedagdgico para o ensino médio, vem no artigo publicado por Fischer (2007,
p. 3, apud Peixoto et al, 2012, p. 259) e posta a necessidade de se apoiar em Foucault para “ir

além” nos estudos sobre educagdo e tecnologia:

(...) fazer a historia de objetos técnicos, imagens, textos, sons, produtos audiovisuais,
obras de arte, tomando-os por dentro de certa discursividade, estabelecendo as
complexas relagdes entre um certo tempo, as verdades que nele se procura veicular e
reafirmar, a materialidade da producdo dessas verdades, as lutas em jogo e os modos
de sujeicdo e subjetivacdo a elas correspondentes. Essa trama e que precisa ser
descrita, quando nos debrucamos, por exemplo, sobre materiais midiaticos
audiovisuais, em articulacdo com a vida de alunos e professores em suas praticas
pedagdgicas cotidianas.
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Outras questdes politicas, filosoficas e socioldgicas que emergem do uso do computador
na educacao, ultrapassam o ensino fundamental e médio, pois surgem, nas analises, quando s&o
abordadas a EAD, a inclusdo digital, a politica de formacdo de professores. No entanto
incluimos essas analises, para demonstrar que ndo precisamos criar teorias, pois elas ja existem,
e suprem o entendimento, o que necessitamos retirar dos textos e registros, para por na pratica,
como sugerimos, produzir sistematizacdo para a finalidade de uso das tecnologias no ensino

nas fases do fundamental e médio, corroborados com os achados de nossa pesquisa.

No tratamento destas questfes, os autores mais citados sdo: Maria Luiza Belloni,
Raquel Goulart Barreto, Paulo Freire e Nelson de Luca Ainda, observando essa linha
de investigacdo, nota-se a presenca marcante de Edgar Morin quando se realiza uma
discussdo “filosofica”. Ele é abordado nos textos a partir da teoria sistémica da
sociedade. Os autores dos textos analisados afirmam — apoiando-se nas ideias deste
autor — que o uso da tecnologia atende as novas demandas educacionais frente a
reconfiguracdo da sociedade da informagdo, ou seja, o paradigma emergente da
sociedade em rede (Barreto, 2003). Morin e apropriado pelos autores na explicacdo
das transformagfes do mundo contemporéneo, dos movimentos mais complexos do
mundo, no qual e preciso considerar suas complementaridades, a0 mesmo tempo em
que seus antagonismos (Pre_ o, 2002).

Para finalizar destacamos autores se referem as politicas publicas para a implantacéo
das TIC na educacao escolar, outra questdo que traz nos seus estudos 0 apoio em autores como
Marilia Fonseca (Peixoto et al 2012), que trata a questdo do financiamento internacional e das
politicas voltadas para a educacao fundamental, as quais ja destacamos em outro trecho de nossa
pesquisa, no entanto achamos relevante referenciar.

Manuel Castells, considerado o quarto cientista social mais citado no mundo, € autor
principal em 15 dos textos investigados. Rudiger (2003, p. 78-79) realiza uma andlise sobre sua
obra, refor¢cando que:

Embora Castells afirme objetivamente que “a tecnologia ndo determina a sociedade”
e que a forma dessa ultima depende de um “complexo padrido interativo entre
descoberta cientifica, inovagdo tecnoldgica e aplicacdo social em condicoes
determinadas”, o comentarista pode ver confirmado seu julgamento quando aquele
nota, na linha seguinte, que “a tecnologia e a sociedade” (Castells, 1999, p. 25), ao
penetrar por toda a extens&o das relagbes sociais e modificar nossos sistemas de poder
e padrdes de experiéncia. Apenas em trabalhos mais recentes isso parece estar
mudando.

Ao concluirmos este capitulo de nossa dissertacdo, observamos que nao tratamos de um
assunto novo, embora o tema seja inédito, pois a observacédo revelada, pela pesquisa, resgata o
assunto debatido, que produziu de seu debate amplo material bibliografico, de excelente
qualidade, para o aporte tedrico do nosso ou de qualquer estudo, na atualidade. Entretanto,
percebemos que tanto essa pesquisa quanto as anteriores, contribuem para o avanco de estudos,

que envolvam a introdugdo, permanéncia e desenvolvimento de tecnologias, como forma
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educacional, em determinadas etapas da educacdo, como foi abordado na nossa pesquisa,
quando nos referimos ao ensino fundamental e médio.

Se os discursos sobre a dimensdo didatico-pedagdgica da tecnologia, como ferramenta
educacional, tendem a apresentar uma versao mais “otimista”, destacando os seus beneficios
ou a possibilidade da apropriacéo, deste recurso, em sua totalidade, ou seja, tanto os métodos
anteriores que j& comprovaram a sua eficacia, sendo aprimorados, pela fusdo com o avango
tecnoldgico, com o aproveitamento do volume e velocidade das informagdes, 0 acesso da
populacdo ao contato com a tecnologia pelos artefatos e equipamentos de baixo custo,
aumentando o0 consumo.

Todo esse quadro propicio a expansdo da educacdo, satisfazendo a busca do objetivo,
manifestado por varios autores, da ciéncia de educacgdo, contemplado pelo alcance democratico
de qualidade, da educacdo, para minimizar as dificuldades, geogréaficas e sociais, diante de
nossas dimensdes territoriais e desigualdade no aspecto socioecondmico, e como ressaltamos,
buscar ultrapassar as barreiras fronteiricas, fornecendo e recebendo conteudos e participando
de elaboracdo de projetos, de participacdo igualitaria, para qualidade da educacdo e o
desenvolvimento humano.

Para a melhoria da qualidade dos processos de ensinar e de aprender, O desenvolvimento
cientifico e tecnolégico das ultimas décadas ndo sé transformou a vida social, como causou
profundas alteragdes no processo produtivo que se intelectualizou, tecnologizou, e passam a
exigir um novo profissional, diferente do requerido pelos modelos taylorista e fordista de

divisdo social do trabalho.

Diversos autores (SETZER, 2000; WANG, WU e WANG, 2009; HANSON,
BURTON e GUAM, 2006) tem defendido que o uso da Tl pode contribuir, para além
das atividades administrativas, para incrementar a aprendizagem, acelerando o
desenvolvimento de criancas e jovens. Nesse sentido, Domingues, Toschi e Oliveira
(2000) defendem que é preciso integrar na formacdo béasica do Ensino Médio,
ferramentas tecnolégicas como a informética, o uso da televiséo, do video, do radio,
fazendo-se necessario investir na infraestrutura de TI das escolas. (L&bler, Visentini,
Corso & das Santos, 2010, p. 68)

Incluimos a reocupacgdo, coma formacdo de professores, de todos os niveis, e em
especial da fase em destaque, o ensino médio, em virtude da solicitagdo de qualidade, e
ampliacdo do campo de conhecimento, que 0S processos educacionais exigem para 0
acompanhamento e atualizagdo, que se apresentam em inimeras oportunidades, com facilidade
de acesso, para os docentes e académicos, oferecidos nos cursos de capacitacao, especializacao

e pos-graduacao, lato e stricto sensu, presenciais e EAD, nacionais e internacionais.

A tecnologia constitui-se apenas uma variavel com potencial para favorecer a
aprendizagem no contexto do ensino médio, mas que ird sofrer influéncia direta e
indireta de outras variaveis como, por exemplo, a qualificagdo do corpo docente no
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sentido de obter o melhor proveito possivel da tecnologia disponivel. Neste contexto,
0 objetivo principal deste trabalho consiste em investigar como a Tl impacta no
desempenho das escolas de Ensino Médio. Para atingi-lo, buscar-se-a (i) identificar
diferencas referentes a Tl entre as escolas publicas e privadas de Ensino Médio de
maior e menor desempenho no ENEM,; e (ii) verificar diferencas referentes a Tl entre
as escolas publicas de Ensino Médio com maior e menor desempenho no ENEM.
(Lébler, Visentini, Corso & das Santos, 2010, p. 71)

3. PERCURSO METODOLOGICO

Foram realizadas, pesquisas documental e bibliografica em etapas, com o intuito de
buscar entender o fendbmeno da tecnologia e suas ferramentas, utilizadas como possibilidades
de aproveitamento na educacdo, diante da expansdo de acesso e uso pela sociedade
contemporanea, buscando retrospectos, para cada momento do seu desenvolvimento, e
relacionamento com a educagdo, buscando obter, por diversas fontes, o direcionamento
filosofico, proposto para incluir a tecnologia nas etapas e modalidades do ensino, de onde
priorizamos investigar, para entdo identificar, sua aplicacdo como suporte teérico nos
momentos de elaboracéo e aplicacdo dos Projetos Pedagogicos do Ensino (PPE), para as etapas
do ensino fundamental e médio, da rede publica, como objeto de estudo.

E apds, concluirmos as etapas de analise documental e bibliografica, ingressamos na
exploracdo pertinentes, ao estudo de caso, que envolve a instituicio CEEB, caracterizando o
nosso estudo pelo tipo tedrico bibliografico e pesquisa de campo, exploratério, descritiva,
incluindo como populacdo do estudo docentes do CEEB, pela forma de coleta de dados em
questionarios elaborados com perguntas abertas e fechadas, para analise dos dados de forma
quanti-qualitativa.

Esclarecemos que classificamos a nossa pesquisa como natureza da pesquisa basica:
objetiva gerar conhecimentos novos, uteis para o avango da ciéncia sem aplicacdo pratica
prevista. Envolve verdades e interesses universais (GIL, 1999). A abordagem do problema
Qualitativa: ndo requer uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados, e o pesquisador é o instrumento chave (GIL, 1999).

Para a obtencgéo dos objetivos de abordagem utilizamos a forma descritiva: indicada para
orientar a forma de coleta de dados quando se pretende descrever determinados acontecimentos
(GIL, 1996; DENCKER, 2000). E como procedimento técnico, o Estudo de caso, pois envolve
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a se obter o seu amplo e
detalhado conhecimento.

Pelo processo racional denominado método que ordena o conjunto de procedimentos

técnicos e cientificos, para nossas estratégias de investigacao, foi utilizado o método de estudo
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de caso, pelas duas fontes que esse método proporciona: observacao direta e série sistematica
de entrevistas.

Por isso, o diferencial de usar o método estudo de caso é:

[...] sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos,
artefatos, entrevistas e observages — além do que pode estar disponivel no estudo
historico convencional. Além disso, em algumas situacdes, como na observacéao
participante pode ocorrer manipulacdo informal. (YIN, 2005, p. 26, 27 apud
UNIASSELVI, 2013, p. 67).

Apropriando-se de um método pedagdgico ativo, pelo qual se busca:

[...] selecionar um objeto de pesquisa restrito, com objetivo de aprofundar-lhe os
aspectos caracteristicos ¢ o estudo de caso, cujo objeto pode ser qualquer
fato/fendbmeno individual, ou de seus aspectos [...] exige do pesquisador grande
equilibrio intelectual e capacidade de observagéo (“olho clinico”), além da parcimonia
quanto a generalizagdo dos resultados. (SANTOS, 1999, p. 29, apud UNIASSELVI,
2013, p. 67).

3. 1. Campo de estudo

Local especifico desta pesquisa foi no Municipio de Santa Inez, que esta localizado, a
120 km, da capital do Estado do Maranhd, na regido norte do Brasil, tendo como institui¢cdo o
CEEB, um projeto social sem fins lucrativos e religiosos, voltado para o desenvolvimento
humano, atendendo a criancas de vulnerabilidade social da localidade, iniciado no ano de 2010,
com 50 alunos, hoje atende a 530 alunos, com idades entre 4 a 15 anos, do Ensino infantil ao

9° ano do Ensino fundamental.

3. 2. Coleta de dados

Para a coleta de dados, utilizamos o modelo de questionério, contendo 12 (doze)
questdes abertas e fechadas, onde em duas delas solicitamos justificativas, para entdo
copilarmos e apresentarmos em graficos para fornecer o volume estatistico entre o nimero de
participantes e as respostas, complementados por textos explicativos, contextualizando as
respostas.

Estas questfes foram elaboradas com a finalidade de compreender melhor sobre o
questionario a seguir foi preparado com a finalidade de FAZER UM DIAGNOSTICO a respeito
do conhecimento, dos docentes do local da pesquisa, sobre varios aspectos referentes a

tecnologia usada em educagéo.

3. 3. Definigdo da amostra

O questionario fora aplicado aos Professores pertencentes ao corpo docente do CEEB,
que exercem suas funcdes docentes na Educacéo Infantil e Educacédo Bésica da etapa de ensino
Fundamental I e 11, provindos de formac6es distintas, Exemplo: pedagogia; geografia; historia,
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biologia; educacédo fisica, letras e fisica, e para responder aos questionarios manifestaram
aceitacédo pelo convite, uma vez que ndo existiu a obrigatoriedade para responderem o0 mesmo.

A relevancia das respostas a todos as questdes apresentadas com sinceridade e respeito
ao trabalho que foi desenvolvido, sem duvidas, produziram qualidade ao estudo, pois a partir
das respostas que obtivemos, podemos apresentar um diagnostico que produziu conhecimento
para reflexdo e discussdo, como base para futuras melhorias e solucdes cabiveis conforme a
realidade apresentada.

A escolha do publico deu-se pelo motivo de um dos principais objetivos da pesquisa,
em analisar a importancia do uso da tecnologia para o desenvolvimento dos educandos no
ensino fundamental e médio, iniciando pela percepcéo dos docentes, envolvidos com a prética
docente, como ¢ comum, utilizarmos & expressdo “chdo da escola” para definir o local de

ocorréncia da vivencia pratica “praxis docente”.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Gréfico 1 - Género

0%

m Masculino
= Feminino

m N3o declarado

Fonte: Pesquisa de campo.

O gréafico supracitado apresenta o percentual por género, de professores que
responderam os questionarios. Desta forma, nota-se que 92% do género masculinos e apenas

8% representam o género feminino.
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Do universo de professores que foram selecionados para constituir 0 nosso objeto
de pesquisa, onde temos como requisito principal as suas atuagdes como docente: Professores,
pertencentes ao quadro docente, efetivo, do CEEB, atuando nas fases do ensino infantil e

fundamental I e II.

Podemos perceber que enquanto professores, ultrapassamos a ideia do somente
repassar informacOes, e sim desenvolver no aluno a sua criatividade, tirar os
conhecimentos que possui da zona de conforto e transforméa-los, instigando-o
conseguindo assim a transformacgdo do conhecimento. O professor também é uma
pessoa que possui seus valores e principios, o qual aprende com o aluno e com o
mundo, e que acabam levando esses valores e principios para o espago escolar.
(Barbosa et al ,2016, p. 78).

Gréfico 2 — Tempo de atuacdo dos docentes nas etapas do ensino
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= Médio

Fonte: Pesquisa de campo.

Percebemos que a instituicdo pesquisada, traz no seu corpo docente, professores com
larga experiéncia na docéncia, e predomina no exercicio de suas carreiras a atuacao na fase do
ensino fundamental e Educacdo Basica. Entretanto, como podemos verificar no grafico, e
comparamos com 0s depoimentos, que revelaram que, em seus primeiros anos de docéncia, eles
atuaram percorrendo as outras fases do ensino, acrescentando larga experiéncia a todos os
entrevistados.
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Dessa forma a responsabilidade do professor em sua caminhada pedagogica possui um
envolvimento tanto, cognitivo como afetivo. Dando assim, a possibilidade de ocorrer dentro
desta interacdo professor x aluno e professor x escola, um desenvolvimento em todos os niveis:
social, pessoal e de grupo. O tempo de permanéncia, desenvolvendo atividades no local, amplia
a visdo do conjunto que reune conhecimento e apropriagdo em VAarios aspectos, que vem
beneficiar o planejamento de agdes, aproveitando 0 maximo das caracteristicas e recursos
disponiveis, quando falamos em recursos, pensamos além do fator recurso financeiro, e sim do

recurso dentro do repertorio cognitivo e cultural.

Grafico 3 — O que é tecnologia?

= Grande avango para melhoria
mundial
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odiaa dia
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m Ferramentas que facilitam a vida
das pessoas e trabalhos

Fonte: Pesquisa de campo.

O gréfico acima representa que embora todas as cinco alternativas, terem sido
assinaladas, demonstra claramente que a alternativa de numero trés (3) obteve escolha da
maioria dos entrevistados para responder a questdo “o que ¢ tecnologia” que concordaram em
definir tecnologia, como, formas acessiveis de comunicacéo.

Os nameros dos percentuais vém replicar que, teoricamente a concepcdo de tecnologia,

esta ligada intrinsicamente com a informacéo que faz parte do processo de comunicagéo.

Destaca (Pinto 2000, p. 4, apud Almeida 2016, p. 20) que: As tecnologias da
informac8o ou novas tecnologias da informagdo e comunicacdo sdo o resultado da
fusdo de trés vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicagdes e as midias
eletrdnicas. Elas criaram um encantamento no meio educacional; as possibilidades
novas, alardeadas pelos tedricos e governo, que oferecem nesse campo sdo inimeras,
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principalmente em relacéo aos conceitos de espaco e distancia. Exemplos sdo as redes
eletrénicas e o telefone celular.

Gréfico 4 — O que é tecnologia em educagédo?
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Fonte: Pesquisa de campo.

Nessa questdo as respostas buscaram desvendar, por coleta de dados dentro de um
volume expressivo, diante do universo que pode ser considerado 100% da populagéo, envolvida
com o objeto de estudo, entretanto, visto pelo angulo de analise qualitativo, a contribui¢do para
0 nosso estudo, foi satisfatéria, no momento que a maioria dos entrevistados, além de
assinalarem as alternativas, completaram com comentarios sobre as questdes, contribuindo para
um conceito basico que vem orientar a pesquisa do uso da tecnologia como ferramenta
educacional.

Na contextualizacdo das respostas, que destacam a tecnologia como auxiliar nos
processos didaticos pedagogicos, concordando com as teorias que, descreve que o educador que
atua na educacdo basica contemporénea, deve acompanhar o processo de inclusdo de
determinadas ferramentas, isso inclui a tecnologia da informacdo e as midias, para favorecer a
qualidade do aprendizado, ressalvando que, ndo pode ser desprezados os métodos classicos, em
detrimento das novas formas, porém e necessarios o controle e atualizacdo do uso, para o
aproveitamento dos métodos, ampliados pela capacitacdo e atualizagcdo dos conhecimentos,
pelos docentes.

O R R R R R R R R



84

Concordando com (Moran 2015a, p. 1 apud Santos et al, 2018, p. 45) quando este cita

que:

Encontramos nas instituicbes educacionais um nimero razoavel de professores que
estdo experimentando estas novas metodologias, utilizam aplicativos atraentes e
compartilham o que aprendem em rede. O que predomina, no entanto, é uma certa
acomodacdo, repetindo férmulas com embalagens mais atraentes, esperando receitas,
num mundo que exige criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos. Ha
também um bom niimero de docentes e gestores que ndo querem mudar, que se sentem
desvalorizados com a perda do papel central como transmissores de informacéo e que
pensam que as metodologias ativas deixam o professor em um plano secundério e que
as tecnologias podem tomar o seu lugar.

Aspecto positivo referente a questdo analisada, por meio da contextualizacdo das
opinibes, mantendo o cuidado para ndo modificar a esséncia das opinifes, diante da
caracteristica da pesquisa que embora seja um estudo de caso, tem como tipo de pesquisa

descritiva, onde o pesquisador ndo intervém nas respostas.

Gréfico 5 — Que tipo de tecnologia pode ser utilizado na educacéo infantil?
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Fonte: Pesquisa de Campo.

Pelo movimento do grafico, observamos a auséncia de entendimento total, sobre a
percepcdo de tudo que representa a tecnologia educacional, pela coleta das respostas que
expressa o numero de percentual, maior entre as alternativas: “varias, jogos, musicas,
aparelhos eletronicos”, que segundo a nosso aporte tedrico contempla o entendimento de

abrangéncia para a utilizacdo, da tecnologia como ferramenta educacional, que sofre uma
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desvantagem diante da alternativa: “musicas” que surge com maior percentual, em relacdo a

Entretanto, para analisarmos entre as alternativas para responder a questao: que tipo de
tecnologia pode ser usado na educacao infantil? Entendemos que as duas ou mais alternativas
estao corretas, porém com a prevaléncia da alternativa “musica” isoladamente, e ate por estar a
“musica” na alternativa anterior como componente, encontramos segundo a literatura, uma
contradicdo diante do aspecto de conhecimento e percepgéo, por parte dos entrevistados, para
identificar tudo que abrange o uso da tecnologia no ensino, estabelecendo uma oposicéo ao

anglo de visdo ampla, embora a questdo tenha sua delimitacdo, a fase do ensino infantil.

Como se observa, mesmo assumindo diferentes configuragdes, a tecnologia traduz-se
no uso do conhecimento cientifico para especificar modos de fazer as coisas de
maneira reproduzivel. Litwin (2004, p. 29) menciona que, “na tecnologia produzimos
instrumentos, proporcionamos meios para construir objetos segundo nossas
especificacbes. Em resumo, a ciéncia tem a ver com o que &, a tecnologia com o que
ha de ser”. Tal conceito imprime a tecnologia um carater mais geral que o de ser um
conjunto de ferramentas empregadas num processo de producdo, que separa 0 pensar
do fazer, a explicagdo da aplicagdo, o racional do instrumental. Empregada para
controlar, transformar, criar coisas ou processos naturais ou sociais, a tecnologia vem
se constituindo como um novo tipo de sistema cultural. Nessa dire¢do, Moran (2013)
enfatiza que a escola tem um papel social fundamental, pois € um espago de producéao
da cultura, concebendo que as tecnologias existem para promover o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos por meio da aprendizagem
de saberes e modos de agdo, para que eles se transformem em cidad&os participativos
na sociedade em que vivem.

Gréfico 6 — Que tipo de tecnologia pode ser utilizado na educagéao basica?

= "Todas"

= "Muitos, como celular, filmes,
séries"
10%

"Aulas de informatica
| "Computadores e celulares"

= "Tecnologias que o ajudem a
compreender os assuntos"

= "Todas as voltadas para
aprendizagem"
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Questdo 6 — Nesta questdo, apresentamos como em toda esta etapa, da pesquisa, 0
registro apos o processo de tratamento, que reline o debate entre as respostas, coletadas do
questionario, e as opinides expressas nos relatos, analisadas pelo aporte tedrico, buscando além
das respostas fechada a amplitude de entendimento dos respondentes, sobre ao uso da
tecnologia, como ferramenta educacional. Especificamente nessa questdo, que oferece
similaridade com a anterior, porem apresenta seu direcionamento a fase do ensino bésico

fundamental 1 e 11, deixando a etapa do ensino infantil.

Devido a reformulacéo das séries escolares, ainda é comum alguns questionamentos
sobre até que série é o ensino fundamental. Essa etapa da educacéo basica é uma
transicdo da educacdo infantil para o ensino médio. Nesse periodo é iniciada a
alfabetizagdo da crianca e posteriormente sdo introduzidos novos conhecimentos de
diferentes areas. O ensino fundamental compreende a fase do 1° ao 9° ano e atende
criangas dos seis aos 14 anos de idade. Por ser o periodo mais longo da educagéo
bésica, é dividido em anos iniciais e finais. Continue a leitura e entenda o que é
estudado em cada uma dessas etapas e a sua importancia para o desenvolvimento
infantil. (BRASIL, 2009)

No gréfico, da questdo seis (6), descrevemos em sequéncia de percentuais, por relevancia,
para responder questdo: Que tipo de tecnologia pode ser utilizado na educacdo basica? As
respostas foram: 1 — computadores e celular; 2 — todas voltadas pra aprendizagem; 3 — muitas,
como celular, filmes e series. Pelo exposto, se ndo houvesse a complementacdo para entéo
divulgarmos o resultado da coleta em relacdo ao objetivo da pesquisa, permaneceriamos, com
a impressdo de que nossos educadores, nao estdo preparados para utilizar a tecnologia como
possibilidade de ferramenta pedagogica, para o processo educacional, principalmente dentro da
etapa do ensino basico.

Concordando com (Moran 2003, p. 2, apud Almeida 2016, p. 19), que comenta.

O conceito de tecnologia é muito mais abrangente. Tecnologia sdo 0s meios, 0s
apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A forma como 0s
organizamos em grupos, em salas, em outros espagos isso também é tecnologia. O giz
que escreve na lousa é tecnologia de comunicacao e uma boa organizacédo da escrita
facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro
isso também ¢é tecnologia. O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias fundamentais
para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las adequadamente. O gravador, o
retroprojetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e muito mal
utilizadas, em geral.

Quando indagamos além das alternativas do questionario, sobre a amplitude que o tema
tecnologia e educacdo, trazem para aplicacdo desta tecnologia como ferramenta no ensino
fundamental, encontramos auséncia do entendimento, pelos entrevistados, que concordaram da
auséncia dentro do proprio sistema educacional, de incentivo primeiramente para capacitagéo,

e de promover estimulo a pesquisas mais aprofundadas, referente a utilizacdo pratica. Ao


https://www.educamaisbrasil.com.br/etapa-de-formacao-e-series/educacao-infantil
https://www.educamaisbrasil.com.br/etapa-de-formacao-e-series/ensino-medio
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/escolas/o-que-sao-anos-iniciais-e-finais-do-ensino-fundamental
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analisar as respostas e fazermos a convergéncia, mantemos o cuidado para ndo haver
manipulacdo, das declaracBes, preservando o método descritivo, onde o autor ndo exerce

influéncia nas respostas.

Nesse sentido, o profissional que atua na educacdo basica precisa resinificar o trabalho
com o uso das novas tecnologias, tecendo um olhar metodolégico para a utilizagdo
dessa ferramenta didatica no processo de ensino e aprendizagem. Ainda, as Diretrizes
Curriculares da Educacéo Bésica vidéncia a necessidade do uso da tecnologia na
abordagem dos conteudos disciplinares, afirmando que “o trabalho com as midias
tecnoldgicas insere diversas formas de ensinar e aprender, e valoriza o processo de

produgdo de conhecimentos” (BRASIL, 2010, p. 66).

Gréafico 7 — Que tipo de tecnologia pode ser utilizado no ensino medio?

= "Todas"

= "As mais variadas possiveis,
pois este publico é envolvido
com a tecnologia digital"

= "Celular, computador, jornais,
notebooks"

"Agueles que motivam,
inovam e mudam a realidade
dos alunos"

Fonte: Pesquisa de campo.

Nesta questao por apresentamos em nossa pesquisa, o corte para a educagéo bésica, fase
do ensino fundamental, porém incluimos o ensino médio, para ampliar a coleta referente a
percepgdo dos respondentes. Pois insistimos na busca do alcance pelo entendimento, sobre as
possibilidades do uso das tecnologias na educacao.

Outro detalhe nessa questdo, registra que na instituicao, local da pesquisa, ndo oferece
a etapa do ensino médio, entretanto o0s respondentes atuam em outras institui¢ces, na etapa do
ensino médio, colaborando para a extensdo de nossa pesquisa.

Pelo quadro acima, da mesma forma que executamos o tratamento dos dados extraidos
das respostas, em todas as questdes da nossa pesquisa, ordenamos por relevancia, e a seguir
apresentamos os resultados, tendo como suporte as teorias que fundamentam o tema.
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Surge as alternativas, com 0s maiores percentuais apontados pelos respondentes:
primeiramente equipamentos e periddicos “celular, computador, notebooks e jornais, a sugerir
op¢ao apontada “as mais variadas possiveis pois este publico é envolvido com a tecnologia
digital”.

Entre as duas alternativas, podemos destacar, incluindo as opinides por complemento,
que existem normatizagOes e a necessidade do aproveitamento do uso das tecnologias no
ambiente educacional, atribuidas a facilidade de acesso a equipamentos e midias tecnolégicas,
corroboradas pela facilidade de manuseio da populacédo estudantil, que nessa etapa de ensino
recebem a denominacao segundo varios autores, de “nativos tecnoldgicos” por serem oriundos
desta populacéo.

O Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004, publicado no Diario Oficial da Unido em 26
de julho de 2004, regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases e revoga em seu Art. 9° o Decreto 2208/97, até entdo o
principal instrumento legal da educacéo profissional. Prevé no seu texto aproximacéo
de ampliagdo e necessidade de flexibilidade na introducdo de tecnologias
educacionais na rede de ensino publico em seus niveis basico e médio.

Buscamos em nossos capitulos da fundamentacdo tedrica de nossa pesquisa, a
classificacdo dentro que denominamos como grupos de pessoas que constituem a comunidade
escolar, dentre essa comunidade surge os alunos considerados “nativos digitais”, aqueles que
nasceram apos a década de 1990, que cresceram com as tecnologias digitais presentes em seu
cotidiano. S&o capazes de interagir com diversas midias ao mesmo tempo, e estdo acostumados
a receber diversas informacgdes de maneira muito rapida. Sobre isso Prensky (2001 apud
Duqueviz, 2012, p. 3) comenta:

O termo nativo digital foi sugerido por Prensky (2001) para designar o0s nascidos a
partir de 1990 e que apresentam caracteristicas como familiaridade com o computador
e 0s recursos da internet e a capacidade de receberem informacdes rapidamente,
processarem varios assuntos simultaneamente e desempenharem mdltiplas tarefas.
(Cap. Fund. Tedrica, p. 25).
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Gréfico 8 - Para vocé, quais as vantagens do uso de tecnologia com educandos na educacao

infantil, basica e ensino médio?

= "Varias, pois 0 educando ndo vai ser
apenas um mero receptor de
informacdo, mas também protagonista
24% utilizando essas ferramentas"

= "0 aluno consegue desenvolver sua
aprendizagem"

"Tudo hoje funciona através da

62% tecnologia"

"Todas as criancas podem utilizar e
visualizar e até interagir melhor com o
meio que vive"

Fonte: Pesquisa de campo.

Na questdo representada pelo grafico acima, a indagacéo se refere as vantagens gerais
gue o uso da tecnologia com educandos em toda a etapa de ensino que compreende da educacgéo
infantil ao ensino médio, entre as alternativas prevalecera em ordem de relevancia “todas as
criancas podem utilizar e até interagir melhor com o meio que vive”, seguida pela alternativa “
o aluno consegue desenvolver sua aprendizagem”.

Ao comentarmos a questdo pelas alternativas, buscamos destacar as vantagens
atribuidas a etapa do ensino que pelo corte favorece a fase da educacdo infantil e ensino
fundamental | e 1, e destaca como beneficio a ampliacdo do uso favorecendo o alcance e a
democratizacdo do ensino, por ferramentas e contelidos acusticos, éticos, pelo estimulo audio
visual, que auxilia e qualifica o processo de desenvolvimento cognitivo, entre outros aspectos,

e ainda favorece a socializagdo com o0 meio onde vive as criancas e adolescentes.

No mundo marcado por rapidas e profundas transformagdes, estudos sobre a Tl e a
educacdo tornam-se fundamentais para compreender e acompanhar as novas
demandas educacionais contemporaneas (WANG, 2006). A sociedade
contemporanea sinaliza para a exigéncia de uma educacao diferenciada, uma vez que
a tecnologia esta impregnada nas diferentes esferas da vida social. (DOMINGUES,
TOSCHI e OLIVEIRA, 2000.apud SANTOS et al 2010, p. 67, 68).

Entretanto vale ressaltar que, sem estudos que, auxiliem na sistematizacdo democratica,
com o aproveitamento da expansdo de acesso as tecnologias da informacéo, pela populacdo

mundial, poderemos ficar novamente encaixotados por decretos de leis, e resolugdes, sem a
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atencdo que o fendmeno necessita, de ouvir as vozes, dos que estdo no chao da escola de fato,

e incluir os resultados de coleta de dados tabuladas em publicagfes para sustentacdo, qualitativa

do uso da tecnologia como ferramenta pedagogica da educacao.

Outro autor considerado referéncia tedrica na formagdo do discurso pedagogico é
Paulo Freire, bastante utilizado para explicar o computador como meio pedagégico
para alcancar a autonomia do aluno. Freire é citado, especialmente em textos que
partem de sua defini¢do de educacéo popular, na qual os homens séo sujeitos de sua
prépria educacdo. Nesta logica, destaca-se a participagdo e formacdo autbnoma do
aluno, ao mesmo tempo em que se defende o desenvolvimento de uma pedagogia mais
critica. Um exemplo e o estudo realizado por Vilares e Silva (2005), sobre a
interatividade nos processos de comunicagdo em laboratdrios de informatica, no qual
Freire é citado para fazer referéncia ao aprender como um processo que pode
possibilitar ao aprendiz uma curiosidade que o conduza a criatividade, autonomia e
participacdo. Nesta perspectiva, 0 uso do computador poderia ocasionar uma
“educagdo mais libertadora”.

Gréafico 9 - Para vocé, quais as desvantagens do uso de tecnologia com educandos na

educacdo infantil, basica e ensino médio?

R

Fonte: Pesquisa de campo.

= "Ndo ha desvantagem quando
trabalhada da forma
equilibrada"

= "Uso da forma errada do
aluno”

= "Precisa ter objetivo, ou seja,
um foco ao utilizar essas
ferramentas”

"As distragdes por parte dos
alunos”

= "Comodismo"

Na questdo representada pelo grafico acima, a indagacdo se refere as desvantagens

gerais que 0 uso da tecnologia, com educandos em toda a etapa de ensino que compreende da

educacdo infantil ao ensino médio, sendo por tanto, essa questdo, um contraponto, da questao

anterior representada em seu gréfico, que solicitou as vantagens. Entre tanto, utilizamos o

mesmo critério no tratamento das respostas, e destacamos entre as alternativas, por relevancia

entre as duas principais, sendo a primeira que atingiu 62%, com a alternativa: “uso da forma

errada”, seguida da alternativa “distragdes”, com 22%, expressa pela escolha dos respondentes.

Ao comentarmos a questdo pelas alternativas, buscamos destacar as desvantagens,

atribuidas a etapa do ensino, que pelo corte favorece a fase da educacdo infantil e ensino
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fundamental I e 11, ¢ que revelou “o uso de forma errada”, referindo-se a toda tipo de tecnologia,
disponivel no ambiente escolar, no entanto percebemos uma falha na alise, sobre toda a forma
de tecnologia, pelas respostas percebesse que estabelece uma relagcdo direta, com o0s

equipamentos eletrénicos e midias, trazidas ao ambiente escolar.

A finalidade pedagogica aliada ao uso responsavel do dispositivo tecnoldgico devem
ser bases fundamentais da filosofia de trabalho do professor-mediador. Além disso,
ressalta-se que esse profissional deve estar preparado para trabalhar com os recursos
tecnolégicos a sua disposicdo. Ainda que o professor seja um pesquisador em servigo,
aprendendo constantemente com a sua prética, ensinando a partir do que aprende, é
necessaria uma predisposicdo para atuar de forma gerencial e comunicacional, lidando
com possiveis complicacbes que comumente aparecem por conta do uso de
tecnologias digitais. (Souza, 2015, p. 5).

Na sequéncia comentamos a alternativa “as distragdes por parte dos alunos” buscando,
por decorréncia metodoldgica de nossa pesquisa, trazendo trechos dos capitulos de nosso aporte
tedrico. O controle se faz necessario pela facilidade de desvio do foco, o que severamente
influenciara na qualidade de absorcdo de conteudos, como acontece na forma tradicional
classica, o educador estd expondo determinado assunto e a atencdo é desviada por assuntos e
conversas paralelas, que nesse caso e mais perceptivel pelo educador, jA& no processo de
utilizacdo dos dispositivos mdveis, pelo seu alcance e velocidade, as vezes torna-se

imperceptivel esse desvio.

Por essa razdo, acreditamos que o professor tem um papel essencial, pois ele deve
indicar a rota do conhecimento, auxiliando na problematizacdo de situagdes,
fomentando interrogagdes a partir da disponibilizacio de diversos dados em redes de
conexao, tornando-se, assim, mediador de grupos de trabalho educacional. Por outro
lado, o educando deixa de ser passivo, apenas olhando, ouvindo e copiando, mas
interage — inventando, transformando, coconstruindo, acrescentando, tal que este se
torne um coautor do processo em curso. Nessa dindmica, professores e alunos se
tornam parceiros de aprendizagem. (Souza, 2015, pg. 40).
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Gréfico 10 - Para vocé, quais as principais contribui¢fes do uso de tecnologia para o

desenvolvimento dos educandos na educacdo infantil, basica e ensino médio?

= "Varias, pois a tecnologia atende aos
mais variados publicos, permitindo a
inclusao”

N
X

"0 aluno fica atualizado”

"As fontes de pesquisa estdo mais
avancadas"

"Contribuicdo na comunicacdo e
ensino/aprendizagem”

"A forma de nova educacdo”

€

"Os alunos ficam mais criativos”

"Desenvolvimento mais autonémo e
eficaz aos alunos"

Fonte: Pesquisa de campo.

Chegamos & representacdo mais objetiva, que se inicia neste grafico e segue nos
préximos, pois as questdes trazem as alternativas fechadas o que possibilita a andlise,
necessitando tdo somente de relacionarmos com o aporte teérico. Para a questdo que busca
destacar a contribuicdo do uso das tecnologias para o desenvolvimento geral do ensino,
obtivemos as alternativas na ordem de escolha que foram registradas desta maneira:
“contribui¢cdo na comunicagdo e no ensino aprendizagem” (45 %) dos respondentes; “forma de
inovar a educacdo” (26 %); e “os alunos ficam mais criativos” (15 %).

Diante das respostas, apresentamos o dialogo com trechos de nossos capitulos, buscando
fornecer aos leitores, o entendimento e provocar na comunidade docente, que inclui ndo
somente o professor que esta no chdo da escola de educacdo infantil e da fase basica do ensino
fundamental e médio, no entanto solicitamos maior atencdo dos colegas docentes dos cursos de
formacdo de professores, dentro dos cursos de licenciatura, bacharelado, p6s-graduacgéo lacto
Senso e restrito senso, incentivando a pesquisa para a sistematizacdo do uso e expansao de
utilizacéo das tecnologias como ferramenta educacional.

Como destaca Chaves 2014, pg. 1.

Nem todas as tecnologias inventadas pelo homem s8o relevantes para a
educacdo. Algumas apenas estendem sua forca fisica, seus musculos. Outras
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apenas lhe permitem mover-se pelo espaco mais rapidamente e/ou com menor
esforco. Nenhuma dessas tecnologias é altamente relevante para a educacéo.
No entanto, as tecnologias que amplificam os poderes sensoriais do homem,
sem ddvida, o sdo. O mesmo é verdade das tecnologias que estendem a sua
capacidade de se comunicar com outras pessoas. Mas, acima de tudo, isto é
verdade das tecnologias, disponiveis hoje, que aumentam os seus poderes
mentais: sua capacidade de adquirir, organizar, armazenar, analisar, relacionar,
integrar, aplicar e transmitir informac&o. (chaves, 2014, apud p.75).

E para sustentar os beneficios qualitativos do uso da tecnologia na educagdo, podemos
nos referir a0 momento que proporciona aos alunos a participagdo interagindo nas aulas de
forma pelo uso dos equipamentos, que fazem parte do contexto de tecnologia e podem vir a ser

aproveitadas para os fins educacionais.

Portanto, antes de introduzirmos a tecnologia de forma bem sucedida em nossas
escolas, precisamos dar um passo inicial. Precisamos trabalhar com nossos
professores e convencé-los — por mais dificil que isso possa ser em alguns casos — a
pararem de palestrar e a comegarem a permitir que seus alunos aprendam por si
mesmos. Em vez de virem para a aula com planos de aula que digam: “Aqui temos
trés causas principais de [qualquer coisa]. Por favor, fagam suas anotagdes...!”, os
professores precisam comegar a dizer: “Existem trés causas principais para [qualquer
coisa]. Vocés tém 15 minutos para usar suas tecnologias e descobrir quais sao e,
depois, vamos discutir o que vocés encontraram.” Se conseguirmos concordar que o
papel da tecnologia nas nossas salas de aula é o de apoiar a nova pedagogia a partir
da qual os alunos ensinam a si mesmos com a orientagdo do professor, entdo
poderemos nos movimentar muito mais rapidamente pela estrada que leva a obtencéo
dessa meta. No entanto, se cada pessoa continuar a falar sobre o papel da tecnologia
de forma diferente, isso vai levar muito mais tempo para acontecer. (Pescador, 2010,
p. 204, aporte tedrico, p. 75).

quais as tecnologias usadas no CEEB/SEMSI na educacdo infantil, no

2%

= "Projetor, televisdo, caixa de

som

= "Celular"

Fonte: Pesquisa de campo.

Nessa questdo para as respostas, foi estabelecido entre os equipamentos de midia

audio/visual, que sdo ofertados pela institui¢do, e o aparelho portatil “celular”, de uso particular
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dos alunos, e que durante as aulas, esses aparelhos, sdo proibidos de serem “manuseados” pelos
alunos.

No entanto, a nossa pesquisa que busca contribuir para ampliar e qualificar as pesquisas,
que trazem uma preocupacdo, com a velocidade que determinadas tecnologias, surgem e sdo
consumidas pela humanidade, dentro do pensamento para estabelecer caminhos para producéo
do conhecimento, reproduzimos 0s pensamentos teoricos, para qualificar o entendimento, e
com isso, beneficiar a utilizacdo de todas as formas de tecnologias, das mais rudes a mais
modernas, para o processo pedagogico educacional.

Concordando com (Moran 2003, p. 2, apud Almeida 2016, p. 19), que comenta.

O conceito de tecnologia é muito mais abrangente. Tecnologia sdo 0s meios, 0s
apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A forma como 0s
organizamos em grupos, em salas, em outros espacos isso também é tecnologia. O giz
que escreve na lousa é tecnologia de comunicacdo e uma boa organizacédo da escrita
facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro
isso também ¢é tecnologia. O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias fundamentais
para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las adequadamente. O gravador, o
retroprojetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e também
muito mal utilizadas, em geral.

Gréafico 12 - Para vocé, quais as tecnologias que teriam de ser usadas no CEEB/SEMSI na

educacao infantil, no ensino basico e médio?

= "Computadores e celulares"
= "Sala de computagdo"

"Uso do celular do
fundamental, maior"

I- "Ja usam as principais"

1%

Fonte: Pesquisa de campo.

Nessa questdo para as respostas, foi estabelecido entre os equipamentos de midia
dudio/visual que ¢ ofertado pela institui¢do e o aparelho portatil “celular”, de uso particular dos

alunos, e que durante as aulas sdo proibidos de “manusea-los”.
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A tecnologia atual oferece aos alunos todos os tipos de ferramentas novas e altamente
eficientes para que possam aprender sozinhos — desde a internet com todo tipo de
informagéo para procurar e ferramentas de busca para descobrir o que é verdadeiro e
relevante, até ferramentas de analise que permitem dar sentido a informacéo, a
ferramentas de criacdo que trazem resultados de busca em uma variedade de midias,
ferramentas sociais que permitem a formac&o de redes sociais de relacionamento e até
de trabalho de modo a colaborar com pessoas do mundo inteiro. No entanto surgem
motivos para que a pedagogia reveja as grandes. Um motivo para que a pedagogia —
alunos ensinarem a si mesmos — nunca tenha sido bem-sucedida como abordagem
principal — embora tenha muitos defensores, especialmente desde Dewey e
provavelmente desde Socrates — esta relacionado com o fato de as ferramentas
(disponiveis para que os aprendizes as usem) simplesmente ndo serem boas o
suficiente. (Pescador, 2010, tradug&o p.202).

Grafico 13. Por qual razdo ndo esté sendo utilizadas tecnologias no CEEB/SEMSI?

= "Questdo de estrutura fisica e
quantidade"

= "Uso excessivo por parte dos
alunos"

"A instituicdo ndo acha
favoravel"

"Financeiro"

Fonte: Pesquisa de Campo.

Neste caso, as respostas contribuem, para a formatacdo de uma imagem classica, sobre
tecnologia em educacdo, o que, buscamos apds divulgarmos o nosso trabalho, de pesquisa,
oferecer aos nossos leitores, possibilidades de uma nova visdo, para reprodugdo da imagem,
sobre o tema “o uso das tecnologias no ensino fundamental e médio”, para isso, voltaremos
utilizar trechos de nossos capitulos do referencial teorico.

Na busca para conceituarmos tecnologia, deparamos com um extenso registro de
definicdes, entre tanto, buscamos direcionar o foco de nosso estudo ao objetivo de pesquisa que
visa a tecnologia educacional, porém precisamos nos apropriar de alguns conceitos que define
tecnologia na visdo contemporénea, quando falamos em tecnologia naturalmente o nosso
pensamento e relacionado a equipamentos tecnoldgicos ou a ferramentas que conhecemos e
utilizamos em nosso cotidiano. Mas para cri-la e aperfeicoar é necessério a intervencdo do ser
humano, utilizando-se de conhecimento cientifico, para aprimorar e gerenciar as tecnologias.

Concordando com (Moran 2003, p. 2, apud Almeida 2016, p. 19), que comenta.

O conceito de tecnologia ¢ muito mais abrangente. Tecnologia sdo 0s meios, 0s
apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A forma como 0s
organizamos em grupos, em salas, em outros espacos isso também é tecnologia. O giz
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que escreve na lousa é tecnologia de comunicacao e uma boa organizacédo da escrita
facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro
isso também é tecnologia. O livro, a revista e o jornal séo tecnologias fundamentais
para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las adequadamente. O gravador, o
retroprojetor, a televisdo, o video também sdo tecnologias importantes e também
muito mal utilizadas, em geral.

5. CONCLUSOES

Esta dissertacdo que ora chega a baila esta em sintonia com o pensamento de que as
TICs significam um marco importante na consolidacdo do ensino aprendizagem na questdo
escolar. No entanto, na pratica, isto deve significar uma nova visdo de educacdo pautada no
desenvolvimento tecnoldgico aliado ao exercicio da cidadania.

Tais pressupostos contribuem para reafirmar que a escola ocupa um lugar importante na
vida de jovens e adolescentes, podendo garantir o acesso a informagdes diversificadas entre
outros. Além de contribuir para intervencdes escolares, no sentido de construir propostas
educativas a fim de promover reflexdo sobre o uso das tecnologias pelos professores como um
importante aliado no processo pedagogico.

A pesquisa revelou que os recursos insuficientes nas escolas, ndo se resumem em
problema principal e sim apenas e um entre os demais, o que foi evidenciado apds toda a analise,
gue a auséncia de busca por alternativas de aproveitamento de toda a tecnologia que cerca o
ambiente da escola, essa falta de aproveitamento esta relacionada a desinformacéo e uma certa
resisténcia pelo educador, que demonstra uma certa inseguranca de ousar.

E indispensavel a interacdo dos individuos com as maquinas para auxiliar na
aprendizagem. Durante a pesquisa, verificamos que se houvesse mais recursos disponiveis, e
mais professores comprometidos poderiamos aproveitar mais das tecnologias, 0 uso € restrito
devido os aparelhos serem de propriedade dos alunos, referindo-se no caso dos aparelhos de
midia portateis (androides, ai ped., notebooks, tabletes), entre outros.

No entanto, se a palavra de ordem fosse ao invés de guardem seus celulares, que a aula
vai iniciar, fosse “ peguem seus celulares que a aula vai iniciar”, s6 que para iSso, requer a
sistematizacdo do uso da ferramenta tecnoldgica, para o aproveitamento educacional, em
paralelo ao aproveitamento de todas as formas de tecnologia, ndo somente de aparelhos
eletrénicos, mas todo tipo de producéo de informacéo, do quadro e o giz, e na atualidade inclui:
(quadro magnético e caneta, marcador), ou Datashow e aparelhos de televisao, que substitui o
retroprojetor de slides.

O papel do professor € mostrar compromisso com suas aulas propiciando 0 maximo de

experiéncias possivel e buscando a melhor maneira de aprendizagem, criatividade e inovagéo,
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com objetivos claros, para assim investir e ressaltar a sua importancia na formacéo do sujeito
seja ele: fisico, intelectual, psicoldgico e etc. e contribuir tanto no desenvolvimento pessoal
quanto social, incentivando na educacdo para a cidadania, que venham a favorecer a qualidade

de vida e interacdo na sociedade informacional.
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RECOMENDACOES

Em vista das conclusdes da pesquisa torna-se relevante mencionar que se diminua a
distancia entre o uso das tecnologias no processo educativo e o trabalho docente.

Assim, reitera-se que € relevante a utilizacdo desses recursos na sala de aula, pois eles
irdo contribuir para que os alunos se interessem pelos contetdos, facilitando o entendimento
sobre os assuntos das disciplinas contribuindo para o processo de ensino aprendizagem, que ira
garantir uma sala de aula dindmica, contribuindo para mudancas significativas na pratica
pedagogica.

E necessario que o professor atente-se as dificuldades tanto para sua atuag&o quanto para
a qualidade da formacao dos alunos, nas oportunidades de producgdes de trabalhos cientificos e
discuss@es, emitir sua opinido, que argumente suas ideias quanto as perspectivas de qualificacdo
como contribuicdo qualitativa, e reveja as suas proprias necessidades de acompanhar os avancos
das formas e formatos da educacdo, assim como 0 avango tecnoldgico como ferramenta de
auxilio e ndo de exclusdo, revendo seus métodos, pelo pensamento critico reflexivo.

Facilitar a elaboracdo de novos estudos que explorem esse tema, é de fundamental
importancia, para que seja feita uma melhor avaliacdo e andlise de fatores que possam
contribuir, e evitar os fatores antagonistas, para melhorar o nivel de qualidade no uso e expansao
das tecnologias, como ferramentas pedagdgicas, diante da proposta crescente por implantacédo
de metodologias alternativas em todas as areas de educacao e ensino.

Em suma, é importante também que o professor tenha conhecimento sobre tecnologia
hoje disponibilizadas nas escolas e que 0 uso desse recurso oferece oportunidades tanto para
alunos quanto para professores e que, a utilizacdo bem planejada desses recursos pode ocasionar

vantagens para os envolvidos.
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